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Vorwort

Seit Jahrzehnten reichen sich die im Berufsfeld der Kinderbetreuung Beschéftigten den Text
einer unbekannten Verfasserln weiter: "Als der liebe Gott die Erzieherin schuf". Die Zeilen
wurden zunédchst handschriftlich kopiert, spéter in Ormigverfahren vervielfiltigt, danach ins
Internet gestellt — und sie scheinen wéhrenddessen wenig an ihrer Brisanz eingebiifit zu

haben.

Zu den erforderlichen Kernqualifizierungen fiir den Beruf erklédrten die Kultus-, Jugend- und
Familienminister 2010 Kenntnisse der Erziehungs- und Entwicklungspsychologie, der sozial-
wissenschaftlichen Grundlagen sowie der gesellschaftlichen, politischen, strukturellen,
rechtlichen und institutionellen Rahmenbedingungen. Dazu sei Wissen iiber frithe Hilfen,
Methodenkompetenz fiir die Qualitdtsentwicklung, eine Befdhigung zur Planung, Konzep-
tionierung und Evaluation von Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsprozessen sowie
fachliche Sicherheit in Beobachtungs- und Reflektionsverfahren notwendig. Des Weiteren
sollten Partizipations- wie Konfliktlosungsmethoden souverdn beherrscht, der Blick fiir die
Vielfalt der Lebenslagen von Kindern hinsichtlich Gender und Diversity geschéarft, die
Fahigkeit zur Netzwerkarbeit ausgeprigt und die Bereitschaft zur Gestaltung einer gelingen-
den Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit den Familien der betreuten Kinder selbst-
verstdandlich sein. Als personale und soziale Kompetenzen werden dabei eine durch Wert-
schiatzung, Empathie und Authentizitit geprigte padagogische Grundhaltung, demokratische
Werteorientierung, Kommunikationsfahigkeit, Lern- und Weiterbildungsbereitschaft sowie

natiirlich Belastbarkeit, Selbststéindigkeit und Verantwortungsbereitschaft erwartet.!

Da ich selbst fiir einen freien Tréger der Jugendhilfe in verantwortlicher Stellung arbeite, u. a.
auch im Bereich der Kindertagesstittenbetreuung, stellte sich mir zunehmend die Frage,
welche konkreten Leitideen hinter diesen gesellschaftlichen Anforderungen stehen und
welche Ausbildung in der Lage ist, BerufsanwérterInnen die dafiir bendtigten Féhigkeiten
tatsdchlich zu vermitteln. Dariiber hinaus beschéftigte mich das aus eigenem Erleben in unter-
schiedlichen Sozialriumen sehr divergente Anforderungsprofil an die Bewiltigung der

Arbeitsaufgaben.

' Vgl. Kultusministerkonferenz / Jugend- und Familienministerkonferenz: Weiterentwicklung der Aus-, Fort-
und Weiterbildung von Erzieherinnen und Erziehern — Gemeinsamer Orientierungsrahmen ,,Bildung und
Erziehung in der Kindheit”. Beschluss der Kultusministerkonferenz v. 16.9.2010. Beschluss der Jugend- und
Familienministerkonferenz \2 14.12.2010. http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen
beschluesse/2010/2010 09 16-Ausbildung-Erzieher-KMK-JFMK.pdf [aufgerufen am 30.12.2013].



Was, so die Uberlegung, konnen Erzieherlnnen unter den konkreten Rahmenbedingungen
ihres elementarpddagogischen Alltags tatsdchlich verwirklichen? Welche der Forderungen
und Leitideen halten sie filir sinnvoll und wie gut fiihlen sie sich dafiir qualifiziert? So entstand
die Idee, diesen Fragen im Rahmen eines eigenen Forschungsprojektes nachzugehen und zu

deren Beantwortung die Fachkrifte selbst zu befragen.

Dafiir, dass die TU Dresden bereit war, mein Vorhaben im Rahmen einer Dissertation wissen-
schaftlich zu begleiten, bedanke ich mich sehr. Insbesondere mochte ich Herrn Prof. Dr. Lenz
danken, der die Betreuung wéhrend des schon laufenden Projektes libernahm, mich stets
verldsslich unterstiitzte und mir viele wichtige Hinweise gab. Mein herzlicher Dank gilt in
besonderem Maf3e auch Frau Prof. Dr. Scholz, welche die Zweitgutachterschaft fiir mich und
mein Projekt tibernahm und mir stets nachdenkenswerte Anregungen gab, sowie Herrn Prof.

Dr. Dr. Lohmann, welcher mich lange Zeit begleitete.

Ebenso bedanke ich mich fiir die Zeit und das Interesse all derer, die mir fiir die Experten-
interviews zur Verfligung standen, sowie ausdriicklich auch bei denjenigen Amtern und
Institutionen, welche mir nicht frei verfligbares statistisches Material fiir meine Sozialraum-

analyse zur Verfiigung stellten.

Die Umsetzung des Forschungsprojektes wire nicht moglich gewesen ohne die groBartige
Zusammenarbeit mit all den anderen Trdgern, LeiterInnen und Erzieherlnnen der vielen
Kindertagesstétten, die sich so engagiert daran beteiligt haben und die manches moglich
machten, was aufgrund der Ressourcenknappheit eigentlich kaum moglich war. Dass Frau Dr.
Mehnert, die mit mir gemeinsam die Erzieherinterviews durchfiihrte, den Abschluss dieses

Projektes nicht mehr erleben konnte, schmerzt mich sehr.

Nicht zuletzt hitte ich dieses Vorhaben auch niemals umsetzen konnen ohne die jahrelange
Geduld, den Zuspruch und die grofe mentale Unterstiitzung durch meinen Mann, meine
Eltern, die Familie und meine Freunde, die keinen Zweifel daran lieen, dass sie mir zu-
trauten, dieses Projekt neben meiner Berufstitigkeit bewéltigen zu konnen — und das selbst in

den Phasen, in denen ich mir personlich darin nicht mehr so sicher war.



Natiirlich geschehe Beobachtung immer aus einer spezifischen Perspektive heraus, betonte die
Sozialforscherin Schirmer. Die Auseinandersetzung mit Forschungsfragen sei gepréigt von der
Lebenswirklichkeit der beobachtenden Person und in einem solchen Sinne sei Sozial-
forschung immer subjektiv.? Innerhalb dieser sicher nicht zu leugnenden Einschrinkung ist es
mir jedoch Anliegen, mit der hier vorgelegten Studie allen an diesem Themengebiet
Interessierten aktuelles empirisches Material zur Verfligung zu stellen, das den Forschungs-

gegenstand im untersuchten Arbeitsfeld objektiv abbildet.

2 Vgl. Schirmer, Dominique: Empirische Methoden der Sozialforschung. Grundlagen und Techniken. Paderborn
2009, S. 58
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Der Beitrag von Kindertagesstitten zur Chancen-
gerechtigkeit im Aufwachsen. Gesellschaftliche Forderung

und Umsetzung in multiprofessionellen Teams

1. Problemstellung und forschungsmethodisches Vorgehen

1.1 Die Forderung von Chancengerechtigkeit als gesellschaftlicher Auftrag

an die Kindertagesstitten

1.1.1 Gesellschaftlicher Auftrag und Begriffsklirung

Kindertagesstitten sind von ihrer Grundbestimmung her familienergéinzende Einrichtungen.?
Was aber meint das: ,,familienergdnzend*? Fiir das Einzelkind ohne Kontakt zu anderen
Kindern im Wohnareal oder in der ndheren Verwandtschaft kann es das gemeinsame
Aufwachsen mit Gleichaltrigen bedeuten; fiir das Jiingste einer kinderreichen Familie die
Moglichkeit, sich auch mit Jungen und Maidchen der gleichen Entwicklungsstufe
auseinanderzusetzen. Das é&ngstlich behiitete Kleinkind darf in seiner Kindertagesstitte
moglicherweise Dinge ausprobieren, die ithm seine iibervorsichtigen Eltern zu Hause nie
zutrauen wiirden, und ein Dreijdhriges, das gewohnt ist, zu Hause im Mittelpunkt aller
Bemiihungen zu stehen, lernt, sich in eine Gruppe einzufiigen und seine Bediirfnisse
gelegentlich zuriickzustecken. RoBner, ein Kinder- und Jugendpsychiater, fand in seiner
Studie bei jedem siebenten der viertausend untersuchten Dresdner SchulanfingerInnen
psychische Auffélligkeiten — den geringeren Anteil dabei unter Kindern, die eine Kindertages-
einrichtung mit relativ festem Gruppen- und Erzieherbezug besuchten.* Familienerginzend zu
arbeiten — diese Vorgabe enthdlt zudem den Arbeitsaufirag, auch jenen Kindern eine gezielte

Forderung ihrer sozialen, emotionalen, korperlichen und geistigen

> Vgl. § 22 Abs. 2 Sozialgesetzbuch (SGB) — Achtes Buch (VIII) — Kinder- und Jugendhilfe — v. 26.6.1990,
i.d. F.v. 11.9.2012. BGBL. [, S. 2022.

4 Vgl. Wesely, Stephanie: Ein Plddoyer fiir die Kita. Der Psychiatrie-Professor Veit RoBner iiber
verhaltensauffillige Kinder, Erziehungsdefizite und Hubschrauber-Eltern. In: Séchsische Zeitung v. 10.8.2015,
S. 23.
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Entwicklung zukommen zu lassen, die eine solche von Seiten ihrer Herkunftsfamilie nicht

oder in nicht ausreichendem MaBe zu erwarten hitten.

Das Aufwachsen in Armut sei eine schwere Hypothek flir den Start ins Leben, mahnte der
Kooperationsverbund Jugendsozialarbeit in dem von ihm herausgegebenen Bildungsmonitor
2015. Eine Unterversorgung mit materiellen Giitern, mehr aber noch an sozialen und
kulturellen Aktivititen sei fiir die davon betroffenen Kinder alltigliche Lebensrealitit,
welcher sie machtlos gegentiberstiinden, da sie aus eigener Kraft nichts an der prekédren

Familienlebenslage &ndern konnen.’

Fiir die Chancen von Kindern und Jugendlichen in Deutschland ist ausschlaggebend, mit
welchem finanziellen, sozialen und kulturellen Kapital ihre Herkunftsfamilien ausgestattet
sind, rdumte das Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend 2013 ein. So
unterschiedlich wie die Voraussetzungen ihres Aufwachsens, so ungleich seien auch die
Lebensperspektiven der jungen AkteurInnen zwischen berechtigtem Zukunftsoptimismus auf
der einen und einer kaum Perspektiven verheiBenden Bildungsbiografie auf der anderen Seite.
Von entscheidender Bedeutung sei, inwiefern Kinder von Anfang an in einer kognitiv,
sprachlich und kulturell anregungsreichen Umgebung aufwachsen konnen. Idealerweise
sollten ihnen diese Anregungen auch innerhalb des familialen Rahmens geboten werden. Die
Absicherung gleicher Lebenschancen inklusive des Abbaus herkunftsbedingter Nachteile
durch eine Forderung von Anfang an sei allerdings eine Gestaltungsaufgabe, die sowohl in

privater wie in 6ffentlicher Verantwortung liege.®

Neben einer generellen Unterstiitzung junger Menschen gehe es unter dem Leitbegriff
Chancengerechtigkeit auch um eine gezielte kompensatorische Férderung derjenigen Kinder,
die in ihren familidren und sonstigen sozialen Lebensverhéltnissen markant benachteiligt sind,
weil ihre Familien {iber nur eingeschrinkte soziale, kulturelle und 6konomische Ressourcen

verfligen.’

5 Vgl. Kooperationsverbund Jugendsozialarbeit (Hrsg.): Bildungsmonitor Nummer 10, Mai 2015. Berlin 2015,
S. 19.

® Vgl. Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg.): 14. Kinder- und Jugendbericht.
Bericht iiber die Lebenssituation junger Menschen und die Leistungen der Kinder- und Jugendhilfe in
Deutschland. Stellungnahme der Bundesregierung zum Bericht der Sachverstindigenkommission. Bericht der
Sachverstindigenkommission. Berlin 2013, Drucksache 17 /12200, S. 36.

7 Vgl. Bundesjugendkuratorium: Zukunfisfihigkeit von Kindertageseinrichtungen. Stellungnahme. Miinchen
2008. http://www.bundesjugendkuratorium.de/pdf/2007-
2009/bjk 2008 2 stellungnahme zukunftsfachigeKitas.pdf [aufgerufen am 30.8.2015] S. 11 ff.
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Fiir Kinder im vorschulischen Alter kommt dabei der Kindertagesbetreuung eine besondere
Bedeutung zu, da der iiberwiegende Teil der Kinder im Alter ab dem 3. Lebensjahr bis zum
Schuleintritt die 6ffentliche Tagesbetreuung wahrnehmen. Damit stellt dieser Arbeitsbereich
aktuell das mit Abstand grofite Leistungsfeld der Kinder- und Jugendhilfe dar — auch

bundesweit.?

Die Forderung von Chancengleichheit und das Gegensteuern in Féllen sozialer Benach-
teiligung legt dem folgend das Séichsische Kita-Gesetz auch als Aufgabe und Arbeitsziel fiir
alle sichsischen Kindertagesstitten fest.” Pidagogische Arbeit diirfe sich nicht in der
Sicherstellung von Betreuung erschopfen, verlangt der landesweit zur pddagogischen
Arbeitsgrundlage erklirte Sichsische Bildungsplan. Die Arbeit der Tageseinrichtungen sei
gerade durch die Beriicksichtigung von Differenzen auf eine gleichberechtigte Teilhabe aller
Kinder ausgerichtet und die vorhandene Heterogenitdt des kindlichen Aufwachsens miisse
stirker denn je in den Fokus der Aufmerksamkeit von Fachkriften riicken. !° Familial bedingte
Startnachteile sollen innerhalb der Betreuungszeit in den offentlichen Einrichtungen ausge-
glichen werden, so der Fachplan Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflege Dresden.
Die Kompensation der Chancenungleichheit von Kindern aus Risikomilieus durch die Arbeit
der elementarpddagogischen Einrichtungen zdhle zu den wachsenden Anforderungen an das
Dresdner Kita-System.!! Der Auftrag zur Stirkung von Chancengerechtigkeit, betonte Sozial-
biirgermeister Seidel wihrend der 6ffentlichen Vorstellung des Dokuments, stelle allerdings

hohe qualitative Anspriiche an die Fachkrifte.!?

Chancengleichheit? Chancengerechtigkeit? Obwohl die ideengeschichtliche Entwicklung des
Begriffes Chancengleichheit eng mit den Grundgedanken der Aufkldrung und den
biirgerlichen Emanzipationsbewegungen verbunden ist und der ,,Staatsbiirger bereits im
18. Jahrhundert erstmals eine Rolle in der historischen Realitit zu spielen begann,'? verstand

der deutsche Bildungsbiirger zum Ende des 19. Jahrhunderts unter dem Begriff ,,Chance*

8 Vgl. Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg.): 14. Kinder- und Jugendbericht,
S. 42.

9 Vgl.§ 2 Abs. 2 Sichsisches Gesetz zur Forderung von Kindern in Tageseinrichtungen — SichsKitaG —
i.d. F. v. 29.4.2015. SiachsGVBI., S. 349.

10 Vgl. Sichsisches Staatsministerium fiir Soziales (Hrsg.): Der Sichsische Bildungsplan — ein Leitfaden fiir
padagogische Fachkrifte in Krippen, Kindergirten und Horten sowie fiir Kindertagespflege. Dresden 2007,
S. 12.

1 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen: Fachplan Kindertageseinrichtungen
und Kindertagespflege 2014 / 15. Teil A, S. 65.

12 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Die Oberbiirgermeisterin: Dresden erfiillt den Rechtsanspruch auf einen Kita-
Platz. Dresdner Amtsblatt Nr. 11 /2014 vom 13.3.2014, S. 4.

13 Vgl. Dahrendorf, Ralf: Gesellschaft und Demokratie in Deutschland. Miinchen 1965, S. 80 f.
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noch lediglich einen Gliicksfall oder die Wahrscheinlichkeit des Gelingens einer
Spekulation.!* Und, so Dahrendorf: Gleiche Biirgerrechte seien nicht zu verwechseln mit
einer Gleichheit von sozialem Status. Sie betrdfen stets nur die Chancen der Teilnahme, nicht
deren Form oder Ergebnis. Gleiche Chancen auf den Zugang zu hdheren Bildungs-
einrichtungen etwa seien ein Gebot der Staatsbiirgerschaft, gleiche Schulabschliisse fiir
jedermann dagegen nicht. Auch die finanzielle Absicherung eines sozialen Existenz-
minimums zdhle zu den Biirgerrechten, nicht jedoch gleiches Einkommen fiir alle.

So konne man den Sinn der Staatsbiirgerschaft geradezu darin sehen, unter Respektierung der

Lebensgrundlagen der Einzelnen Ungleichheit zu ermdglichen. '

Der Wortteil ,,Chancen®, so Hauser und Iben, kennzeichne die Entwicklungsmoglichkeit eines
jeden Menschen in einer bestimmten Gesellschaft und ,,Gleichheit” meine die normative
Forderung nach einer Gleichstellung eben dieser Entwicklungsmoglichkeiten fiir alle.
Insofern sei der Begriff Chancengleichheit von dem der Ergebnisgleichheit abzugrenzen. Es
liege in staatlicher Verantwortung, die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen so zu
gestalten, dass jedem jungen Menschen eine seinem Potential entsprechende Entwicklung
moglich ist — wenngleich niemand gezwungen werden konne, seine Chancen wahrzunehmen.
Je spéter im Lebenslauf allerdings Bemiihungen um eine Chancengerechtigkeit einsetzen,
desto mehr Elemente der bereits entwickelten Ungleichheiten miissten dann bereits
beriicksichtigt werden. Eine auf die Schaffung von Chancengerechtigkeit ausgerichtete
Bildungspolitik vom Kindergarten an konne somit erfolgreich sein, wenn dafiir ausreichende

Mittel zur Verfiigung gestellt wiirden.'®

Schubert und Klein erklirten im Politiklexikon den Begriff Chancengleichheit als sozial-
politische Maxime, welche fiir alle Biirger unabhéngig ihrer sozialen Herkunft das Recht auf
gleiche Lebens- und Sozialchancen in Ausbildung und Beruf fordert. Ein solches Anmahnen
gleicher Startchancen sei Anfang der 1960-er Jahre zundchst von der SPD und zehn Jahre
spater auch von der CDU ausgegangen. Nicht nur ein theoretisch gleicher Zugang zu allen
Bildungs- und Ausbildungsgéngen, sondern gegebenenfalls auch eine materielle Unter-
stlitzung dafiir, hohere Bildungsginge tatsdchlich wahrnehmen zu kdnnen, wurde darunter

verstanden. Insofern stelle dieser Ansatz allerdings gleichzeitig eine Absage an umfassendere,

4 Vgl. Meyers Konversations-Lexikon. 3. Bd., Leipzig / Wien 1894, S. 1000.

15 Vgl. Dahrendorf, Ralf: Gesellschaft und Demokratie in Deutschland. Miinchen 1965, S. 81.

16 Vgl. Hauser, Richard / Iben, Gerd: Chancengleichheit. In: Deutscher Verein fiir Offentliche und Private
Fiirsorge (Hrsg.): Fachlexikon der sozialen Arbeit. Baden-Baden 2011, S. 149 f.
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weitergehende Gleichheitsforderungen dar.!” Das marktokonomische Konzept von Equity
akzeptiere die aus individuellen Leistungsunterschieden resultierende soziale Ungleichheit als
moralisch und beschiftige sich nur marginal mit den gesellschaftlichen Ursachen fiir
bestehende materielle Ungleichheit. Argumentativer Referenzpunkt sei das individuelle
Gerechtigkeitsempfinden. Demgegeniiber beschreibe der Begriff Equality den Grund-
gedanken einer Entkopplung der gesellschaftlichen Ressourcenverteilung von der

personlichen Leistungserbringung. '8

Rawls entwarf in seiner Theorie der Gerechtigkeit zwei Grundprinzipien. Zunéchst habe jede
Person den unabdingbar gleichen Anspruch auf ein vollig addquates System gleicher Grund-
freiheiten, welches mit demselbem System von Freiheiten fiir alle vereinbar sein muss.
Daneben wiren soziale und 6konomische Ungleichheiten dann akzeptabel, wenn sie mit
Amtern und Positionen verbunden seien, die unter den Bedingungen fairer Chancengleichheit
zwar grundsitzlich allen offenstehen, den sozial Schwéchsten der Gesellschaft jedoch gréfere
Vorteile brachten als den Bessergestellten. Das erste Prinzip habe dabei Vorrang vor dem
zweiten und eine faire Chancengleichheit wiederum Vorrang vor dem Differenzprinzip der
,wohlgeordneten Gesellschaft“. Das Prinzip der fairen Chancengleichheit korrigiere die
Mingel der formalen Chancengleichheit. Lukrative Amter und Positionen miissten nicht nur
im rechtlichen Sinne jedermann offenstehen, ungeachtet der sozialen Herkunft miissten eben
auch alle — ein gleiches Mall an Talent, Fahigkeit und Tiichtigkeit vorausgesetzt — die
gleichen Aussichten darauf haben. Losgelost vom ungleichen Einkommen der verschiedenen
Familien miisse eine Gesellschaft gleiche Bildungschancen fiir alle Nachkommen
durchsetzen.'® Erster Gegenstand von Gerechtigkeit sei fiir Rawls also die Grundstruktur der

Gesellschaft, hier kniipfe er an den kategorischen Imperativ Kants an, verwies Carsten. 2’

Bereits Aristoteles hatte, ein Drittel Jahrtausend vor Christi, in seiner Gerechtigkeitslehre
zwischen dem Recht und der Billigkeit unterschieden. Fiir Gerechtigkeit entwickelte er die
Idee einer geometrischen Proportionalitit zwischen Leistung und Lohn. Eine Geldverteilung

aus Offentlichen Mitteln beispielsweise miisse dem Verhiltnis entsprechen, das die Leistungen

17 Vgl. Schubert, Klaus / Klein, Martina: Das Politiklexikon. Begriffe, Fakten, Zusammenhinge. Bonn 2011,
S. 65.

18 Vgl. Emmerich, Marcus / Hormel, Ulrike: Equity oder die Individualisierung der Bildungsbenachteiligung. In:
Journal fiir Lehrerlnnenbildung 1/ 2013. Thema: Equity and Equality. Chancengleichheit und
Chancengerechtigkeit im Bildungssystem. Innsbruck / Wien / Bozen 2013, S. 9 ff.

19 Vgl. Rawls, John / Kelly, Erin / Schulte, Joachim: Gerechtigkeit als Fairness. Frankfurt a. M. 2003, S. 77 ff.

20 Vgl. Carsten, Jirgen: Gerecht ist... Die Gerechtigkeitstheorie von John Rawls — eine kritische Wiirdigung.
Marburg 2008, S. 32 f.
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der empfangenden Biirger zueinander hitten. Gerecht handle dabei derjenige, der nach freier
Wahl weder sich selbst noch anderen Personen ein Zuviel an Begehrenswertem und ein
Zuwenig an Schidlichem zukommen ldsst. Dartiber hinaus aber sei auch Billigkeit ein Recht.
Sie kdnne immer dann, wenn das allgemeine Gesetz einen konkreten Fall nicht ausreichend
bedacht hitte, das Versdumte nachbessern. Derjenige, der auf solche Weise das allgemeine
Recht nicht zu Ungunsten anderer auf die Spitze treibe, sondern in begriindeten Féllen
nachzulassen wiisste, dessen Habitus sei die Billigkeit. Sie sei gleichfalls eine Art der

Gerechtigkeit und nicht von ihr verschieden.?!

So steht wohl auch Kindern aus sozial schlechter gestellten Elternhdusern im Sinne ihrer
Chancenverbesserung billigerweise ein Mehr an den knappen Erzieherressourcen Zeit,
Aufmerksamkeit, Geduld und dem Bestreben, das fachliche Wissen immer wieder an neue
Herausforderungen anzupassen, zu. Zugrunde liegen der Idee der kompensatorischen

Forderung dabei letztlich zwei Facetten: eine humanitédre und eine volkswirtschaftliche.

1.1.2 Institutionelle Elementarerziehung als Ressource im internationalen

Wettbewerb

Die Einbindung der Kindertagesbetreuung in die chancenverbessernden Bildungsbemiihungen
erfolgte in der Bundesrepublik Deutschland erst relativ spit. Noch 1960 verteufelte der
Miinchner Arzt Hellbriigge eine Betreuung in Kindergirten als gesundheitliche Gefdhrdung.
Es gidbe keine ,Institution der Massenpflege* und sei sie mit allem Komfort ausgestattet,
welche die einzigartige Gestalt der Mutter auch nur annéhernd ersetzen konne.?* Bestehende
Einrichtungen folgten eher dem Grundgedanken Pestalozzis, der zwar fiir die Vorteile
offentlicher Erziehung sozial benachteiligter Kinder argumentierte, es aber als Ziel einer
vollendeten Volksbildung ansah, Kinder fiir denjenigen Stand zu bilden, aus dem sie kamen,

und sie nicht etwa daraus emporheben zu wollen.”?

2l Vgl. Aristoteles: Nikomachische Ethik (I, 21f.), K6ln 2009, S. 121 ff.

22 Vgl. Hellbriigge, Theodor / Rutenfranz, Joseph / Graf Otto: Gesundheit und Leistungsfihigkeit im Kindes-
und Jugendalter. Stuttgart 1960, S. 16.

2 Vgl. Pestalozzi, Johann Heinrich: Pestalozzi iiber seine Anstalt in Stans. Weimar 1947, zuerst erschienen
1807, S. 8 ff.
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Die durch den sogenannten Sputnik-Schock ausgeloste Furcht, Deutschland konne seine
internationale Wettbewerbsfahigkeit einbiilen, wendete die Sicht. Picht hatte 1964 offentlich
gemacht, dass der Anteil der AbiturientInnen in Norwegen und Schweden mehr als dreimal so
hoch war wie der in Deutschland, dass er in Frankreich den fast dreifachen Anteil betrug und
Osterreich immerhin noch die doppelte Quote an Hochschulberechtigten hervorbrachte. An
der Zahl der Abiturabschliisse jedoch, so mahnte der Philosoph und Lehrer, messe sich das
geistige Potential eines Volkes und an diesem wiederum in der modernen Welt die
Konkurrenzfahigkeit einer nationalen Wirtschaft, die Hohe ihres Sozialproduktes und die

politische Stellung des Landes. Bildungsnotstand sei aus diesem Grund gleichzusetzen mit
wirtschaftlichem Notstand. Fehlten die qualifizierten Nachwuchskrifte, ohne die im
technischen Zeitalter kein Produktionssystem leistungsfahig sein konne, ndhme der bisherige
wirtschaftliche Aufschwung Deutschlands ein rasches Ende. Versage das Bildungssystem, sei

die ganze Gesellschaft in ihrem Bestand bedroht.?*

Die Warnung Pichts lenkte den gesellschaftlichen Blick auf die Kinder der wirtschaftlich und
sozial randstdndigen Schichten der Gesellschaft. Sie hdtten am stirksten mit Lern-
schwierigkeiten zu kdmpfen und sie stellten den groBten Prozentsatz der Schulversagenden,
fasste Deutsch das Dilemma zusammen. Gleichzeitig sei diese Bevolkerungsgruppe auch am
starksten von den technischen und sozialen Umwailzungen der neuen Zeit betroffen. Wire es
frither moglich gewesen, bildungsferne Menschen in ungelernte, schlecht bezahlte Berufs-
titigkeiten abzuschieben, so ersetze Maschinenarbeit jetzt zunehmend diese Arbeitsbereiche.
Jugendliche miissten sich auf komplexere Tatigkeiten vorbereiten, wenn sie auf dem Arbeits-
markt bestehen wollten.?> Letztlich bediirfe es anderer Hebel als einer allgemeinen kultur-
politischen Betriebsamkeit, so Picht, um diejenigen Schwergewichte in Bewegung zu setzen,
die den deutschen Bildungsnotstand verursacht hétten. Die gesamte Bildungsfinanzierung sei

dafiir auf eine neue Basis zu stellen.?®

Pichts Appell rief vor allem in der SPD grofle Resonanz hervor. Die Gesamtschule bliebe in
threr Wirkung beschrinkt, wenn nicht bereits im Vorschulalter die kindliche Motivation

gestirkt und Lernfahigkeiten entwickelt wiirden, monierte Girgensohn, Kultusminister

24 Vgl. Picht, Georg: Die deutsche Bildungskatastrophe. Miinchen 1965, S. 9 .

25 Vgl. Deutsch, Martin: Gesellschaftliche und psychologische Perspektiven der Entwicklungsforderung bei
Vorschulkindern. In: Hechinger, Fred M.: Vorschulerziehung als Forderung sozial benachteiligter Kinder.
Stuttgart 1971, S. 60 f.

26 Vgl. Picht, Georg: Die deutsche Bildungskatastrophe. Miinchen 1965, S. 93.
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Nordrhein-Westfalens, in der Pddagogischen Woche 1973 in Unna. Im Bestreben, die als
Folge veralteter Gesellschaftsordnungen bestehenden Ungleichheiten zu iiberwinden, miisse
Schule nicht einfach Kinder aus benachteiligten Schichten an die Mittelschichtkultur
heranfiihren, sondern deren Sozialbezug mit in ihre Arbeit einbeziehen. Intelligenz und

Verhaltensgrundstrukturen hitten die Kinder schon vor der Schulzeit erworben.?’

Die Wissenschaft stiitzte diese neue Idee. Eine ,,Programmierung® des Zentralnervensystems
und die Formung des noch weitgehend plastischen Individuums ldgen nicht so sehr im

Verantwortungsbereich der jeweiligen Kinder selbst, sie seien vielmehr das Ergebnis ihrer
Sozialisation. Vor allem die Herkunftsfamilie determiniere die Lern- und Reifungsprozesse
der Aufwachsenden und damit deren spéteres Tun. Das geltende Grundpostulat ,,Jedem nach
seiner Leistung® miisse daher ehrlicherweise umformuliert werden in ,Jedem nach seiner
Familienzugehdrigkeit*.® Alles weise gegenwiirtig darauf hin, dass Kinder aus Familien, die
nicht allein wirtschaftlich und sozial auf der untersten Stufe rangierten, sondern auch zu
wenig zum Lernen anregten, von vorherein vom Schulerfolg ausgeschlossen blieben,
analysierte Hechinger. Die Schule, die in erster Linie auf die Mehrheit der Mittelschicht
abgestimmt sei, vertiefe die Kluft zu den Gleichaltrigen aus den oft bis zum Exzess

kindorientierten Mittelschichtsfamilien.

Neugierde gelte vor allem in den iibervolkerten prekdren Wohngebieten als etwas Lastiges
und das passive Kind als ein braves Kind. Schon zum Schuleintritt hinkten diese Kinder dann
soweit in ihrer Entwicklung nach, dass die neuen Anforderungen fiir sie in vielen Fallen einen
Kampf um unerreichbare Ziele bedeuteten. Die Schule sei die Biihne, auf der sie ab jetzt
fortgesetzt scheiterten, denn unter den gegenwértigen Rahmenbedingungen seien diese Kinder
fiir Misserfolge vorherbestimmt.?’ Die primire Einkommensarmut der Eltern verwandle sich
durch das Versagen der Kinder in der Schule zu einer Zertifikatsarmut, die sich schlieBlich
auch in der Unterstellung von Kompetenzarmut niederschlage. Innerhalb einer solchen
Zuschreibungslogik von 6konomischen, kulturellen und sozialen Defiziten auf Personlich-

keitseigenschaften zeige sich dann die Tendenz, Heranwachsenden aus Armutsmilieus

27 Vgl. Girgensohn, Jirgen: Vorwort. In: Bechert, Giinter/ Heermann, Giinther: Chancengleichheit durch
Forderung. Weinheim / Basel 1973, S. 5.

2 Vgl. Nimmermann, Peter: Begabung und Begaben. In: Bechert, Giinter/ Heermann, Giinther:
Chancengleichheit durch Férderung. Weinheim / Basel 1973, S. 12 ff.

2 Vgl. Hechinger, Fred M.: Gleiche Startchancen fiir alle. In: Hechinger, Fred M.: Vorschulerziechung als
Forderung sozial benachteiligter Kinder. Stuttgart 1971, S. 11 ff.
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gleichzeitig bestimmte Schliisselqualifikationen wie Piinktlichkeit, Teamfihigkeit und
Zuverlédssigkeit abzusprechen — Kompetenzen, deren Entwicklung jedoch Kontinuitét in den
Lebensverhilltnissen und eine basale Grundversorgung voraussetzen.’* Als Folge dieser
Erkenntnisse sei die Vorschulerziehungsbewegung in Gang gekommen. Baue sich kulturelle
Vernachldssigung in einem so frithen Alter auf und blockiere von da an fortlaufend den
Eintritt der betroffenen Kinder in die gesellschaftlichen Bahnen, so miisse auch friih damit
begonnen werden, den elterlichen Mangel an wiinschenswerter Pflege und Anregung

auszugleichen.?!

Diese Mitte der 1960-er Jahre einsetzende Bildungsdebatte wurde allerdings erst in zweiter
Linie in Hinblick auf das Menschenrecht einer vollen Entfaltung der individuellen Potentiale
gefiihrt. Eher wurde eine breitere Bildungsbeteiligung als sozialstaatlicher Investitionsbereich
betrachtet. Schulversagen sei mit hohen wirtschaftlichen und sozialen Kosten verbunden und
eine Gesellschaft, deren Biirger gut qualifiziert sind, sei besser fiir die Bewiltigung aktueller
wie kiinftiger Krisen geriistet. Insofern galten die FordermaBBnahmen fiir eine frithe Bildung
auch der Kinder aus sozial benachteiligten Verhiltnissen als rationell in wirtschaftlicher

Hinsicht.??

Infolge dieses Paradigmenwechsels wurde nun von den Kindergirten gefordert, durch friih-
kindliche Bildungsangebote die individuellen kindlichen Erbanlagen bestmoglich
auszureizen, die Intelligenzquotienten des Nachwuchses positiv zu beeinflussen und den
familialen Bildungsnachteilen der Unterschichtskinder als Korrektiv entgegenzutreten.>
Sozialwissenschaftler Rocholl wies angesichts der neuen Anforderungen der technisch-
wissenschaftlichen Revolution der 6ffentlichen Kleinkinderziehung klar die Funktion zu, die
kiinftigen Arbeitskréifte propéddeutisch zu qualifizieren und erfolgreich in das bestehende

kulturelle und politische System einzupassen.*

30 Vgl. Grundmann, Matthias: Kinderarmut und Wohlfahrtsproduktion. In: Bollert, Karin (Hrsg.): Soziale Arbeit
als Wohlfahrtsproduktion. Wiesbaden 2011, S. 167 ff.

31 Vgl. Hechinger, Fred M.: Gleiche Startchancen fiir alle. In: Hechinger, Fred M.: Vorschulerziehung als
Forderung sozial benachteiligter Kinder. Stuttgart 1971, S. 11 ff.

32 Vgl. Emmerich, Marcus / Hormel, Ulrike: Equity oder die Individualisierung der Bildungsbenachteiligung. In:
Journal fiir Lehrerlnnenbildung 1/2013. Thema: Equity and Equality. Chancengleichheit und
Chancengerechtigkeit im Bildungssystem. Innsbruck / Wien / Bozen 2013, S. 9 ff.

33 Vgl. Deutscher Ausschuss zur Erziehung im frithen Kindesalter. In: Empfehlungen und Gutachten des
Deutschen Ausschusses fiir das Erziehungs- und Bildungswesen 1952-1965. Stuttgart 1966, S. 35 ff.

34 Vgl. Koch, Riidiger / Rocholl, Georg (Hrsg.): Kleinkinderziehung als Privatsache? Kéln 1977, S. 158.
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Ankniipfend an die Bildungs- und Curriculumtheorie des US-Amerikaners Robinsohn,
welcher zeitweise die Arbeitsgruppe Curriculumentwicklung des Max-Plack-Instituts fiir
Bildungsforschung Berlin leitete, standen so schon Ende der 1960-er Jahre Uberlegungen zur
rationalen und systematischen Planung kindlicher Lehr- und Lernprozesse im Mittelpunkt der
padagogischen Fachdiskussionen. Deren Reformierung sei vor allem deshalb dringend
notwendig, so Robinsohn, da die menschliche Existenz ohne Losungsansitze fiir die kiinftigen
und noch prizedenzlosen Probleme insgesamt bedroht sei. Eine Unterscheidung zwischen
Gebildeten und Nichtgebildeten konne fiirderhin nicht mehr geduldet werden.*> Auch Bloom,
US-amerikanischer Psychologieprofessor, war davon iiberzeugt, dass sich die Gesellschaft
seit Mitte des 20. Jahrhunderts in einer Phase schnell wandelnder und unvoraussagbarer
Verdnderungen befinde und dass es darum in Bezug auf Bildung gilte, die heranwachsenden

Individuen auf bisher noch unvorhersehbare Probleme vorzubereiten.>°

Im sozialistischen Nachbarstaat DDR machte man sich zeitgleich ebenfalls Gedanken {iber die
frithe Bildung, iiber eine Konkurrenzfidhigkeit beim technischen Fortschritt und iiber die
Verteilungsgerechtigkeit. Bereits 1946 wurden die Kindergdrten der sowjetischen
Besatzungszone in den Verantwortungsbereich der Volksbildungsdmter iiberstellt und
verpflichtet, nach einem einheitlich geltenden Bildungs- und Erziehungsplan zu arbeiten.
Auch dies geschah in der Uberzeugung, dass die neuen Technologien ohne ausreichend
gebildeten Nachwuchs nicht umsetzbar sein wiirden — und natiirlich immer in Hinblick auf

das erklérte Ziel, den Kampf der Klassensysteme fiir sich zu entscheiden.

Umgesetzt werden sollte mit dem Proporz-Modell eine Chancengleichheit im Ergebnis,
Kinder der verschiedenen Schichten entsprechend ihrem Anteil an der Gesamtbevolkerung in
weiterfithrende Bildungseinrichtungen zu bringen.>” Mit dem Ziel, das biirgerliche Bildungs-
privileg auszuhebeln, wurden Arbeiter- und Bauernkinder bis Anfang der 1970-er Jahre bei
der Zulassung zur Erweiterten Oberschule — welche mit dem Abitur abschloss — und danach
bei der Immatrikulation an Hochschulen planmifBig bevorzugt. Fiir Kinder aus Akademiker-
familien war zu jener Zeit der Zugang zu den hoheren Bildungsabschliissen ungleich schwerer
und insbesondere dann, wenn ihre Eltern als nicht parteikonform galten, fast unmoglich. Die

Chancengleichheit in der Verteilung indes wurde noch zuriickgestellt:

35 Vgl. Robinsohn, Saul Benjamin: Erziehung als Wissenschaft. Stuttgart 1973, S. 100 f.
36 Vgl. Bloom, Benjamin Samuel: Stabilitit und Verinderung menschlicher Merkmale. Weinheim 1971, S. 50 f.
37 Vgl. GeiBler, Rainer: Die Sozialstruktur Deutschlands. Wiesbaden 2014, S. 334.
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Um das ununterbrochene Wachstum der Arbeitsproduktivitit und des gesellschaftlichen
Reichtums zu gewihrleisten, so hieB es im Lehrbuch ,,Politische Okonomie*“ aus dem Jahr
1955, sei derzeit noch eine Verteilung nach Arbeitsleistung notwendig. Mit dem
zunehmenden Uberfluss an Produkten wiirde dann aber die Voraussetzung fiir den Ubergang
vom sozialistischen Prinzip einer Verteilung nach Leistung hin zu dem kommunistischen

Prinzip einer Verteilung nach Bediirfnissen geschaffen.®

Die westdeutschen Kindereinrichtungen dagegen blieben ungeachtet der Fachdiskussion
weiterhin der Wohlfahrtspflege unterstellt. Jede sozialstaatliche Institutionenordnung sei
durch bestimmte Wertideen determiniert, stellte der 14. Kinder- und Jugendbericht iiber die
Lebenssituation junger Menschen und die Leistungen der Kinder- und Jugendhilfe in

Deutschland dazu riickblickend fest. Aufgrund der besonderen Konstellation des Nachkriegs-
deutschlands hitte sich in der Bundesrepublik das Konzept eines Wohlfahrtsstaates, der die
Gesellschaft mittels politischer Interventionen aktiv steuert und dabei zugunsten einer
Umsetzung von Gleichheitszielen individuelle Freirdume beschneidet, nicht durchsetzen
konnen. Entsprechend ging es in der Bestimmung der Gleichheitsnorm bestenfalls um
Chancen-, nicht aber um Ergebnisgleichheit.?® GeiBler fasste zusammen, dass es sich hier also
um ein Konzept der meritokratischen Chancengleichheit nach der Formel ,,gleiche Chancen

nach Fihigkeit und Leistung* handelte.*

Erst 1990 verabschiedete der Deutsche Bundestag das Gesetz zur Neuordnung des Kinder-
und Jugendhilferechts,*! welches das bis dahin geltende Jugendwohlfahrtsgesetz abldste.
Wurde 1961 das Recht auf Erziehung zur ,leiblichen, seelischen und gesellschaftlichen
Tiichtigkeit* ausdriicklich nur deutschen Kindern zuerkannt,*? so hatte von nun an jeder junge
Mensch im Geltungsbereich des SGB VIII ein Recht auf die Forderung seiner Erziehung zu
einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit.** Sechs Jahre spiter
wurde der Rechtsanspruch auf einen Kindergartenplatz fiir Kinder ab dem vollendeten

3. Lebensjahr eingefiihrt.

38 Vgl. Marx-Engels-Lenin-Stalin-Institut beim Zentralkomitee der Sozialistischen Einheitspartei Deutschlands
(Hrsg.): Politische Okonomie. Lehrbuch. Berlin 1955, S. 642 ff.

3 Vgl. Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg.): 14. Kinder- und Jugendbericht.
Bericht iiber die Lebenssituation junger Menschen und die Leistungen der Kinder- und Jugendhilfe in
Deutschland. Stellungnahme der Bundesregierung zum Bericht der Sachverstindigenkommission. Bericht der
Sachverstindigenkommission. Deutscher Bundestag 17. Wahlperiode, Drucksache 17 / 12200, Paderborn 2013,
S. 72.

40 Vgl. GeiBler, Rainer: Die Sozialstruktur Deutschlands. Wiesbaden 2014, S. 334.

41 Vgl. Gesetz zur Neuordnung des Kinder- und Jugendhilferechts v. 26.6.1990, BGBI. I, S. 1163.

2 Vgl § 1 Abs. 1JWG v. 11.8.1961, BGBIL. 1, S. 1206.

Vgl § 1 SGB VIII
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Da in der Bundesrepublik zu diesem Zeitpunkt nicht von einem generellen
Arbeitskraftemangel gesprochen werden konnte, der eine Freilenkung junger Miitter fiir die
Berufstitigkeit aus volkswirtschaftlichen Griinden erfordert hétte,** kann die Verbesserung
von Lebenschancen der Kinder aus schwierigen sozialen Milieus durch ihre friihe 6ffentliche

Bildung als wesentliches Anliegen dieser Novellierung gesehen werden.*

International diskutierte man da inzwischen schon seit mehreren Jahren iiber die Einfiihrung
verbindlicher Pline fiir die friithkindliche Bildung. 1996 fiihrten Neuseeland, Norwegen und
Finnland Rahmencurricula fiir den Vorschulbereich ein, 1997 entschied sich Australien und
1998 Schweden dafiir. Schottland und Chile verfligen seit 1999 iiber derartige Richtlinien, ein
Jahr spiter traten solche auch in England und ein weiteres Jahr spéter in Griechenland in
Kraft. In Frankreich gilt der {liberarbeitete Vorschulplan seit dem Jahr 2002. Finnland und
Dinemark fiihrten solche Pline 2003 bzw. 2004 ein.*® Erst zu dieser Zeit entschloss sich auch
die Bundesrepublik Deutschland zum entsprechenden Handeln. Im Gemeinsamen Rahmen
der Lander fiir die frithe Bildung in Kindertageseinrichtungen der Jugendministerkonferenz
und der Kultusministerkonferenz vom Mai 2004 wurden die Kindertageseinrichtungen des
Elementarbereichs als ein unentbehrlicher Teil des 6ffentlichen Bildungswesens anerkannt.
Der Schwerpunkt ihres Bildungsauftrages liege in der frithzeitigen Starkung der individuellen
Kompetenzen und Lerndispositionen der Kinder, in der Forderung ihres Forscherdranges
sowie in einer Werteerziechung. Die individuelle und gesellschafiliche Bedeutung friih-
kindlicher Bildungsprozesse sei zu grof3, um ihre Forderung allein vom Engagement einzelner
Personen oder Trager abhingig zu machen. Aus diesem Grund miisse es nun eine breite
Verstindigung der Lénder {iber die konkrete Ausformung und Umsetzung eines
vorschulischen Bildungsauftrages geben.*’ Reichlich zwei Jahre nach Verabschiedung dieses

nationalen Grundkonsens trat der Sichsische Bildungsplan in Kraft.*®

4 Auf dem Gebiet der DDR war ein solcher Arbeitskriftemangel einer der wichtigsten Griinde fiir den
Rechtsanspruch auf die 6ffentliche Kinderbetreuung.

45 Daneben spielte ein Urteil des Bundesverfassungsgerichtes zum Schwangerschaftsabbruch eine Rolle fiir die
Gesetzesnovellierung: die Sicherheit in Bezug auf die Bereitstellung eines Kindergartenplatzes sollte die
Entscheidung der Frauen fiir das werdende Leben starken.

4 Vgl. Fthenakis, Wassilios Emanuel: Frilhe Bildung — Lemen in Europa. http:/www.na-
bibb.de/uploads/leo/ftff fthenakis.pdf [aufgerufen am 27.2.2007].

47 Vgl. Sekretariat der sténdigen Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland:
Gemeinsamer Rahmen der Léinder fiir die friihe Bildung in Kindertageseinrichtungen, Beschluss der
Jugendministerkonferenz v. 13./14.5.2004 / Beschluss der Kultusministerkonferenz v. 3. /4.6.2004, Sammlung
der Beschliisse der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland,
Neuwied 1982.

48 Vgl. Sichsisches Staatsministerium fiir Soziales (Hrsg.): Der Sichsische Bildungsplan, S. 138.
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Einer Umfrage der Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft zufolge waren bereits im Jahr
2007 fast alle der 1.873 befragten ErzieherInnen mit dem Kita-Bildungs- und Erziehungsplan
ihres Bundeslandes vertraut. Immerhin achtzig Prozent dieser Fachkréfte hatten ihn selbst

durchgearbeitet, weitere 18 Prozent kannten die darin enthaltenen Vorgaben durch Berichte.*

Zu gleicher Zeit war, wie Bollert betonte, ein Aufwachsen in offentlicher Verantwortung
nahezu selbstverstédndlich geworden. Aus Sicht der Autorin hat die Entwicklung der Kinder-
und Jugendhilfe der letzten Jahre auBerdem bewiesen, dass die betreffenden Institutionen ihre
damit verbundene Verantwortung fachlich fundiert umsetzten und an den Interessen der
Klientel orientierten.’® Auch der von der Bertelsmann-Stiftung vorgelegte Lindermonitor
bestitigte die frithkindliche Bildung als einen gelingenden Ansatz der Bundesregierung. Die
Entwicklung gehe in die richtige Richtung.

Allerdings bediirfe es noch weiterer Anstrengungen aller Beteiligten, um eine qualitativ
hochwertige Tagesbetreuung anzubieten und auch, um verniinftige Rahmenbedingungen fiir
die dort titigen Fachkriifte zu schaffen.’! Das Vorhandensein guter Bildungsangebote in der
Kindereinrichtung war, so wies eine grofle Dresdner Studie nach, fiir Eltern insgesamt das
wichtigste Entscheidungskriterium bei der Auswahl der Einrichtung — noch vor der
Wohnungsnidhe. Rund 74 Prozent der insgesamt 1.357 Befragten gaben an, dass ihnen die
Bildungsangebote wichtig seien. Weitere reichlich 18 Prozent kreuzten bei dieser Frage das

Item ,,eher wichtig* an.>?

Die zentralen Versprechen der Kinder- und Jugendhilfe seien eindeutig, schrieb Scherr
anldsslich des zwanzigjdhrigen Bestehens des KJHG: Es gehe um die Schaffung von
Bedingungen, die ein angemessenes Heranwachsen aller Kinder und Jugendlichen
ermoglichen, und es gehe um den Abbau individueller Benachteiligungen. Die Kinder- und
Jugendhilfe habe sich dabei {iber die Zeit hin eine vergleichsweise starke Position erarbeitet —

wenngleich sie eben an eine Reihe zentraler gesellschaftlicher Problemlagen nicht heranreiche

4 Vgl. Gewerkschaft Erzichung und Wissenschaft — Hauptvorstand Organisationsbereich Jugendhilfe und
Sozialarbeit (Hrsg.): Wie gehts im Job? KiTa-Studie der GEW. Frankfurt a. M. 2007, S. 39 f.

50 Vgl. Bollert, Karin: Aufwachsen in offentlicher Verantwortung — Aktuelle Herausforderungen und
Perspektiven der Kinder- und Jugendhilfe. In: Institut fiir Soziale Arbeit e. V.: ISA-Jahrbuch zur sozialen Arbeit,
Jahrgang 2012. Miinster / New York / Miinchen / Berlin 2012, S. 30 ff.

51 Vgl. Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend. BMFSFJ Internetredaktion:
Pressemitteilung Nr. 070 / 2015 v. 24.8.2015.

52 Vgl. Wustmann, Cornelia / Lenz, Karl / Bamler, Vera: Offnungszeitenbedarf in Kindertageseinrichtungen in
der Stadt Dresden. Dresden 2008, S. 35.
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und noch immer von einer strukturellen Schwiche gegeniiber den gegenldufigen

Entwicklungen in der Gesellschaft gepriigt sei.>

Insgesamt 37 Prozent der Bevolkerung fanden, so der Familienreport 2012 des Bundes-
ministeriums fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend, dass es in Deutschland mittlerweile
gerechte Chancen gibt, aus seinem Leben etwas zu machen. Gegeniiber der Befragung aus
dem Jahr 2007 war damit der Anteil derjenigen, die eine Chancengerechtigkeit als
verwirklicht ansahen, um 16 Prozent gestiegen. Eltern aus einfachen Schichten seien aus
materiellen und sozial-kulturellen Griinden hiufig damit iiberfordert, thren Kindern chancen-
reiche Bildungswege zu erdffnen. Zu den wichtigsten Voraussetzungen dafiir, auch diesen
Kindern moglichst gleiche Chancen einzurdumen, zéhlten die deutschen Eltern deshalb eine
passgenaue Forderung in den &ffentlichen Betreuungseinrichtungen.’* Auch das Séchsische
Staatsministerium fiir Soziales und Verbraucherschutz wiirdigt in seinem Vierten Séchsischen
Kinder- und Jugendbericht 2014 die Kindertagesbetreuung ausdriicklich als eine der

Leistungen der Kinder- und Jugendhilfe, die der Verwirklichung von Teilhabechancen der
nachwachsenden Generation dient.”> Bildung sei eine wesentliche Grundlage fiir die
Gestaltung der eigenverantwortlichen Lebensfiihrung und somit ein Schliissel zur
Unabhiingigkeit von Sozialtransferleistungen, hieB es im vorangegangenen Bericht.’® Auch
Peterek verwies in ihrem 2010 erschienenen Handbuch iiber Chancengerechtigkeit und
Bildung im Vorschulbereich darauf, dass Bildung mittels einer Beeinflussung der Chancen
der nachfolgenden Generation tiber die Zukunft eines Landes entscheide. Voraussetzung fiir
ein insgesamt hohes Level an Wissen und Kreativitdt sei deshalb, dass jeder Einzelne die

bestmdglichen Bildungschancen erhilt.>’

Die Postulierung einer solchen Kausalkette stoft nicht nur auf Zustimmung. Wie zu der Zeit,
in der Picht die grofe Bildungskatastrophe beschwor, gehe es heute wiederum nur um eine
Ausschopfung von Begabungsreserven des ,Humankapitals® fiir eine giinstige 6konomische

Entwicklung der Volkswirtschaft und deren internationale Wettbewerbsfahigkeit, kritisierten

33 Vgl. Scherr, Albert: Natiirlich hat die Kinder- und Jugendhilfe ein politisches Mandat. In: AGJF Sachsen e. V.
(Hrsg.): CORAX Magazin fiir Kinder- und Jugendarbeit in Sachsen 1 /2011, Chemnitz 2011, S. 16 f.

% Vgl. Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg.): Familienreport 2012. Leistungen,
Wirkungen, Trends. Paderborn 2012, S. 116 ff.

55 Vgl. Séchsisches Staatsministerium fiir Soziales und Verbraucherschutz (Hrsg.): Vierter Sdchsischer Kinder-
und Jugendbericht. Dresden 2014, S. 2.

% Vgl. Séchsisches Staatsministerium fiir Soziales: Dritter Séchsischer Kinder-und Jugendbericht.
Lampertswalde 2008, S. 11.

57 Vgl. Peterek, Katharina: Chancengerechtigkeit und Bildung im Vorschulbereich. Miinchen 2010, S. 19 f.
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Steinriicke und Bolder in ihrem Vorwort zu Bourdieus ,,Wie die Kultur zum Bauern kommt*
der Ausgabe des Jahres 2006. °® Bien, Rauschenbach und Riedel warnten gleichfalls vor einer
solchen Reduzierung auf Effizienz. Als zusidtzliche Argumentationshilfe fir den Aus- und
Umbau des Kita-Systems seien soziookonomische und humankapitaltheoretische
Begriindungsketten zwar legitim. Fraglos sei Kinderbetreuung wirtschaftskompatibel und
moglicherweise sogar geburtenforderlich — doch sie sei immer auch ein Angebot fiir das

aktuelle Wohlbefinden der Kinder.>’

Dem o6ffentlichen Erziehungssystem wiichse so in der aktuellen gesellschaftlichen Lage noch
deutlicher als je zuvor die tendenziell unlosbare Aufgabe zu, ebenso stabile wie flexible
Subjektstrukturen unter widerspriichlichen, riskanten und ungewissen Kontext- und
Zukunftsbedingungen mit hervorzubringen, meinte Rauschenbach.®® Der Parititische Gesamt-
verband, das Diakonische Werk und die GEW untersuchten diesbeziiglich die aktuellen
Anforderungen an die Arbeit von ErzieherInnen und fanden ein Bild groBer Vielfalt und

Komplexitédt: Insgesamt enthielten die flinf betrachteten Dimensionen 138 verschiedene
Arbeitsanforderungen.®' Desillusioniert stellte das Bundesjugendkuratorium dazu fest, dass
mit den aktuell geduBerten Erwartungen an Kindertageseinrichtungen Anforderungen
verbunden seien, denen die Einrichtungen und die in ihnen titigen Fachkrifte unter den bisher
geltenden Rahmenbedingungen gar nicht entsprechen konnten. An einer solchen Komplexitét
miissten die Einrichtungen scheitern, wenn nicht Prioritidten gesetzt und gleichzeitig die
Rahmenbedingungen definiert wiirden, die man benétigt, um den Erwartungsschwerpunkten
auch nur annihernd gerecht werden zu kénnen.’> Zudem liegt es in der Natur sozialer
Dienstleistungen, dass man sie kaum auf Vorrat erstellen, weder lagern noch transportieren
kann. Das Erfordernis der gleichzeitigen Anwesenheit von Leistungsproduzierenden

und -empfangenden mache soziale Dienste charakteristischerweise personalbezogen.®?

8 Vgl. Steinriicke, Margareta / Bolder, Axel: Vorwort. In: Bourdieu, Pierre: Wie die Kultur zum Bauern kommt.
Hamburg 2006, S. 9.

% Vgl. Bien, Walter / Rauschenbach, Thomas / Riedel, Birgit (Hrsg.): Wer betreut Deutschlands Kinder? Berlin /
Diisseldorf / Mannheim 2007, S. 204.

0 Vgl. Rauschenbach, Thomas: Inszenierte Solidaritit. In: Beck, Ulrich / Beck-Gernsheim, Elisabeth: Riskante
Freiheiten. Frankfurt a. M. 1994, S. 93.

1 Vgl. Der Parititische Gesamtverband / Diakonisches Werk / GEW Berlin (Hrsg.): Schliissel zu guter Bildung,
Erziehung und Betreuung — Wissenschaftliche Parameter zur Bestimmung der pddagogischen Fachkraft-Kind-
Relation. Berlin 2009, S. 45.

62 Vgl. Bundesjugendkuratorium: Zukunfisfihigkeit von Kindertageseinrichtungen. Miinchen 2008.
http://www.bundesjugendkuratorium.de/pdf/2007-2009/bjk_2008 2 stellungnahme zukunftsfachigeKitas.pdf
[aufgerufen am 30.8.2015] 53 Seiten, S. 11 ff.

63 Vgl. Bécker, Gerhard / Naegele, Gerhard / Bispinck, Reinhard: Sozialpolitik und soziale Lage in Deutschland,
Bd 2, Wiesbaden 2010, S. 331.
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Die Koproduktion der ,Kunden‘ bringe zudem ein Kontinuum von Spannung zwischen Norm
und Fall, zwischen Standardisierung und Individualisierung mit sich und auf
Organisationsebene obendrein noch das Dilemma zwischen der notwendigen Autonomie in
der Anforderungsbewiltigung und den Rationalititskriterien vertraglicher Erwerbsarbeit.®*
Allen offiziellen Forderungskatalogen und allen Standardisierungsversuchen zum Trotz:
Tatsachlich umgesetzt wird in den Kindertageseinrichtungen also stets nur das, was die

einzelnen ErzieherInnen dort in persona umsetzen.

Von diesen Uberlegungen ausgehend méchte die hier vorgelegte Arbeit der Frage nach dem
aktuellen Bewiltigungsstand des beschriebenen Arbeitsauftrages zur Kompensation von
Chancenungleichheit innerhalb der Kindertagesbetreuung nachgehen und stellt dazu die

folgenden Forschungsfragen.

1.2 Forschungsfragen des Vorhabens

1.2.1 Kompensation von Chancenungerechtigkeit: Welche konkrete

Leitideen liegen dem zugrunde?

Kindern in sogenannten Problemfamilien steht fiir ihre Sozialisation nicht nur ein am
Durchschnitt des sozialen Feldes gemessen geringeres oOkonomisches Kapital fiir die
Interaktionen ihres Alltagslebens zur Verfligung, auch mit sozialem, symbolischem und
kulturellem Kapital sind sie schlechter ausgestattet als andere Gleichaltrige. In der Bundes-
republik Deutschland hat jedoch jeder junge Mensch ein gesetzlich verbrieftes Recht auf die
Forderung seiner Entwicklung und auf seine Erziehung zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfihigen Personlichkeit. ® Der Forderungsauftrag der Kindertageseinrichtungen
richtet sich dabei auf eine am Alter, am Entwicklungsstand und an der Lebenssituation der
Kinder orientierten Erziehung, Bildung und Betreuung, welche die durch die Familie

umgesetzte Erziehung und Bildung unterstiitzen und ergéinzen soll.

4 Vgl. Offe, Claus: Das Wachstum der Dienstleistungsarbeit. In: Offe, Claus: ,,Arbeitsgesellschaft: Struktur-
probleme und Zukunftsperspektiven. Frankfurt a. M. / New York 1984, S. 294 ff.

% Vgl. § 1 SGB VIIL

 Vgl. § 22 Abs. 3 SGB VIIIL.
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Wie schon in der Verfassung garantiert, ist die Pflege und Erziehung der Kinder zuallererst
das Recht und die Pflicht ihrer Eltern.®” Aufgabe der Kinder- und Jugendhilfe dagegen ist es,
Benachteiligungen in der individuellen und sozialen Entwicklung junger Menschen zu
vermeiden oder abzubauen und dazu beizutragen, positive Lebensbedingungen fiir sie und

ihre Familien zu schaffen.®®

Die frithkindliche Bildung in den auBerfamilidren Erziehungsinstanzen mit ihren
Moglichkeiten zur Kompensation von Defiziten familialer Sozialisation ist eine von sieben
Einzelindikatoren zur Erfassung von Chancengerechtigkeit im internationalen MaBstab.%’

Doch um welche MalBBinahmen konkret sollte es dabei handeln?

Hierzu werden folgende Forschungsfragen gestellt:

- Welche Leitideen lassen sich hinsichtlich einer chancenausgleichenden Arbeit der
Kindertagesstétten identifizieren und welche politischen und gesellschaftlichen
Erwartungen und Forderungen sind aktuell damit verbunden? Welche tradierte
Nutzung der entsprechenden Sozialisationsbereiche zur sozialen Distinktion muss

dabei jeweils liberwunden werden?

- Welche Erwartungen duBlern in angrenzenden Bereichen der Kindertagesbetreuung
tiatige Expertlnnen als Vertreterlnnen einer ,,0ffentlichen Wahrnehmung* in Bezug auf

die Umsetzung der Leitideen in der Kindertagesstittenbetreuung?

1.2.2 Lokale Ungleichverteilung von Kapital: Unter welchen Bedingungen

leben Kinder in Dresdner Stadtteilen?

Der politisch postulierte Anspruch an eine Chancengerechtigkeit in den einzelnen Teilrdumen

der Bundesrepublik Deutschland ist hoch: Eine nachhaltige Raumentwicklung, die

7 Vgl. Artikel 6 Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland v. 23.5.1949 i.d. F. v. 11.7.2012. BGBL. I,
S. 1478.

68§ 1 Sozialgesetzbuch (SGB) — Achtes Buch (VIII) — Kinder- und Jugendhilfe — v. 26.6.1990,
i.d. F.v. 11.9.2012. BGBL. 1, S. 2022.

% Vgl. Institut der deutschen Wirtschaft Koln: Internationaler Gerechtigkeitsmonitor 2015 (GEMO 1I). Ein
Vergleich von 28 Lindern fiir die Jahre 2000 bis 2014 iiber sechs Gerechtigkeitsdimensionen. Berlin 2015,
S.9f.
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gleichwertige Lebensverhdltnisse fiir alle schafft, ist die Leitvorstellung des Raum-
ordnungsgesetzes der BRD.”® Die statistischen Fakten belegen seit der politischen Wende
jedoch auch fiir die Stadt Dresden zunehmende Segregationsprozesse und damit das
fortlaufende Auseinanderdriften kindlicher Aufwachsensbedingungen. Ein ,Mosaik sozialer
Welten mit sich abrupt vollziehenden Ubergingen’' ist entstanden, wie jeder spiirt, der
einmal die Gompitzer Strae zwischen dem alten Dorfkern und dem Plattenbauviertel Gorbitz
iiberquert hat. Die Tendenz einer Verinselung des urbanen 6ffentlichen Raumes, so Schubert,
sei Ausdruck der sozialen Entmischung und mit dem Verschwinden der kompensierend
wirkenden mittleren Wohlfahrtslagen spitze sich der soziale Kontrast zu. Armut und

Reichtum polarisierten die Stédte riumlich.”

Diese Erkenntnis ist nicht neu. Bereits Wirth, einer der Soziologen der Chicagoer Schule,
beschrieb, dass es Personen von homogenem Status und homogenen Bediirfnissen — ob
wissentlich, unbewusst oder durch die Umstédnde gezwungen — in dieselbe Gegend ziehe und
dass sie sich in dem MaBle voneinander absondern, in dem ihre Lebensbediirfnisse und
Lebensweisen unvereinbar seien.”® Diese Segregation hat zwangsliufig auch Auswirkungen
auf die Startchancen im Leben von Kindern, deren Ungleichheit sich nach Becker und Hauser
neben differenten angeborenen Fihigkeiten vor allem durch die ungleichen Mdoglichkeiten der
Eltern zur gesellschaftlichen Positionierung ihrer Kinder — beispielsweise im Bildungs-
system — ergeben.’* Nur Blindheit gegeniiber sozialer Ungleichheit, so Bourdieu, zwinge und
berechtige zugleich, unterschiedliche Bildungserfolge als naturgegeben durch ungleiche
Begabung zu betrachten.””> Begreift sich die Kinder- und Jugendhilfe als Unterstiitzungs-
system auch fiir gelingende Bildungsverldufe, so verlangt die rdumliche Konzentration von
Armutslagen nach einer entsprechend ridumlich differenzierten Herangehensweise.’®
Voraussetzung dafiir, bestehende Disparitdten hinsichtlich des Aufwachsens von Kindern

durch sozialpadagogische Bemiihungen auszugleichen, ist, die soziale Lage eines Stadtviertels

zundchst einmal bewusst wahrzunehmen.

0 Vgl. § 1 £ Raumordnungsgesetz (ROG) vom 22.12.2008, BGBL. 1, S. 2986), zuletzt gedndert 1.8.2015.

"1 Vgl. Wirth, Louis: Urbanitit als Lebensform. In: Herlyn, U. (Hrsg.): Stadt- und Sozialstruktur. Miinchen 1974,
S. 55.

72 Vgl. Schubert, Herbert: Stidtischer Raum und Verhalten. Opladen 2000, S. 45 £.

3 Vgl. Wirth, Louis: Urbanitit als Lebensform. In: Herlyn, U. (Hrsg.): Stadt- und Sozialstruktur. Miinchen 1974,
S. 55.

4 Vgl. Becker, Irene / Hauser, Richard: Soziale Gerechtigkeit — ein magisches Viereck. Berlin 2009, S. 27 f.

5 Vgl. Bourdieu, Pierre / Passeron, Jean Claude: Die Illusion der Chancengleichheit. Stuttgart 1971, S. 82.

76 Vgl. Sichsisches Staatsministerium fiir Soziales und Verbraucherschutz (Hrsg.): Vierter Sichsischer Kinder-
und Jugendbericht. Dresden 2014, S. 28.
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Die familienergdnzende Arbeit von Elementarpidagoglnnen baut stets auf den familidr
erworbenen Vorerfahrungen der betreuten Jungen und Méadchen auf. Unabhéngig von einer
fachlichen Einsicht in gegebenenfalls vorliegende Benachteiligungssituationen haben die
kindlichen Vorerfahrungen immer Einfluss auf die praktische Kita-Arbeit. So konnte es sein,
dass sich mit Kindergruppen, in denen der Anteil von sozial determinierten Sprach-
retardierungen geringer und der familidire Umgang mit Literatur selbstverstindlicher ist,
Bibliotheksbesuche unkomplizierter und mit einem von aullen sichtbareren Ergebnis
durchfiihren lassen. Kinder aus bildungsorientierten Familien begreifen Biicher als
Erwachsenensache, auf die sie neugierig sind. Ohne eine Fokussierung auf Literalitdt und eine
gewisse Ehrfurcht gegeniiber dem Medium Buch an sich assoziieren die langen Reihen der
Biicherregale dagegen eher ein Labyrinth, das zum lebhaften Versteckspiel einlddt. Auch
wire — um beim Beispiel Bibliotheksbesuch zu bleiben — denkbar, dass eine bildungs-
orientiertere Elternschaft die ErzieherIn fir die Miihe der Exkursion in eine solche
Kultureinrichtung mit positiverem Feedback ,belohnt® und dass sich dies auf die Arbeits-

haltung der Fachkraft auswirkt.

Um mégliche Zusammenhinge zwischen der sozialen Lage einer Wohngegend und der Arbeit
der dort verorteten Kindertagesstitten aufzudecken, sollen folgende Forschungsfragen gestellt

werden:

- Welche spezifisch kindzentrierten Indikatoren kénnen zu einer Sozialraumanalyse

herangezogen werden?

- Welche der Dresdner Stadtteile konnen anhand dieser Indikatoren den Kategorien
»S0zialraum mit liberdurchschnittlich guten Aufwachsensbedingungen®, ,,Sozialraum
mit durchschnittlich guten Aufwachsensbedingungen* und ,Sozialraum mit

unterdurchschnittlich guten Aufwachsensbedingungen* zugeordnet werden?

- Unterscheiden sich die geduBerten Ansichten der in Kindertagesbetreuung tétigen
Fachkréfte hinsichtlich ihrer Arbeit nach den Leitideen in den einzelnen Sozialraum-
kategorien? Kann ein Zusammenhang zwischen der tatsdchlichen Umsetzung der

ausgewahlten Leitideen und der Sozialraumkategorien gefunden werden?
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- Unterscheidet sich die Sicht der dort arbeitenden Erzieherlnnen auf die ihnen
zuerkannte gesellschaftliche Anerkennung, die Anerkennung ihrer Arbeit durch die
Zielpersonen ihres Arbeitshandelns sowie das MalBl ihrer Zufriedenheit mit dem

allgemeinen Prestige des Berufes in den drei Sozialraumkategorien?

1.2.3 Vielfalt der Berufsabschliisse in den Arbeitsteams: Kausalfaktor fiir

divergente Priorititensetzung hinsichtlich der Leitideen?

Die komplexen Arbeitsanforderungen in der Elementarpddagogik sind heute von Teams zu
bewiltigen, welche sich in der Regel durch divergente grundstindige Ausbildungsginge
auszeichnen, die entsprechend der Sichsischen Qualifikations- und Fortbildungsverordnung
padagogischer Fachkrifte gleichermallen zu einer Arbeit innerhalb des sogenannten
Fachkraftschliissels berechtigen. Dazu kommt, dass die einzelnen Berufsgruppen auf
unterschiedliche historische Entwicklungsstriange zuriickblicken, was ihr berufliches
Selbstverstindnis auch heute noch determinieren diirfte. Berufliche Sozialisation und die
damit einhergehende Entwicklung eines individuellen beruflichen Habitus setze die
Orientierung am Habitus des Berufsfeldes voraus, erlduterte Wehner. Die Inszenierung von

Professionalitdt werde innerhalb eines bereits abgesteckten Rahmens durch die Berufsidentitét
bestimmt. Ohne eine solche Inszenierungsleistung konne Soziale Arbeit den Stand ihrer

unzureichenden Professionalitit nicht verlassen.”’

Gleichwohl wird nur selten und fast niemals in offiziellen Kontexten thematisiert, dass
zwischen dem  beruflichen  Selbstverstindnis der im  medizinischen  Sektor
fachschulausgebildeten Krippenerzieherin und dem der akademisch ausgebildeten
SozialarbeiterIn Welten liegen — ungeachtet dessen, dass bei einer Anstellung als ErzieherIn
in der Kindertagesstitte beide aktuell nach dem gleichen Tarif bezahlt werden und
hierarchisch formell auf der gleichen Stufe stehen. Denn gesellschaftliche Welt ist immer
akkumulierte Geschichte und kann nicht auf eine Aneinanderreihung kurzlebiger

Gleichgewichtszustinde reduziert werden, wie Bourdieu betonte.”®

"7 Vgl. Wehner, Nicole: Die habitualisierte Inszenierung von Professionalitit. Berlin 2010, S. 165 fT.
8 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die verborgenen Mechanismen der Macht. Hamburg 2005, zuerst erschienen 1992,
S. 49 f.
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Im alltdglichen Arbeitshandeln der einzelnen Fachkrifte konnte dieses Phanomen durchaus
auch zu einer unterschiedlichen Priorisierung der Arbeitsaufgaben fiihren. Es konnte das
Risiko bestehen, dass Leitideen, auf deren Umsetzung die Fachkrifte in ihrer Ausbildung nur
marginal vorbereitet wurden, im Zuge der notwendigen Schwerpunktsetzung durch die
jeweiligen Akteurlnnen im Arbeitsalltag als weniger sinnvoll angesehen und dement-
sprechend in nur geringerem Malle umgesetzt werden. Diesbeziiglich will die Arbeit

folgenden Forschungsfragen nachgehen:

- Welcher Berufshabitus konnte sich innerhalb der historischen Entwicklung der

betreffenden Berufsgruppen entfaltet haben?

- Welche Lehrinhalte hinsichtlich der Leitideen zur Chancenkompensation werden bzw.
wurden — ausgehend von den offiziellen Curricula — in den einzelnen

Ausbildungsgingen angeboten?

- Lasst sich in der Befragung von Elementarpddagoginnen ein Zusammenhang zwischen
der Art ihrer grundstdndigen Ausbildung — und damit der Ausbildungsschwerpunkte
und des Berufshabitus — und der durch die Fachkrifte geduBerten Ansichten
hinsichtlich der Leitideen finden?

Kann ein Zusammenhang zwischen der tatsdchlichen Umsetzung der Leitideen und

der Art der grundstédndigen Ausbildung gefunden werden?

Die Bearbeitung dieser Fragestellungen erfolgt dabei in Referenz auf die Bourdieusche

Kulturtheorie, auf deren Grundziige im Folgenden eingegangen wird.

1.3 Theorierahmen

1.3.1 Der kulturtheoretische Ansatz Bourdieus

Viele soziale Mechanismen seien nur deshalb so wirksam, weil sie erkannt und unterschitzt
wiirden, schrieb Bourdieu in seinem 1992 erschienenen Werk ,Die verborgenen

Mechanismen der Macht®. So waren sich ausgerechnet diejenigen Familien, welche aufgrund
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ihrer kulturellen Benachteiligung zu Opfern sozialer Ungleichheit wurden, am sichersten, dass
Begabung und Tichtigkeit die einzig ausschlaggebenden Faktoren flir einen Schulerfolg
seien.”” Um solchen Reduktionen zu entgehen, sei es unumginglich, den Kapitalbegriff und

mit ihm das Konzept der Kapitalakkumulation wieder einzufiihren. *°

Der Wissenschaftler wandte sich hierbei gegen die Simplifizierung des Marxschen
Kapitalbegriffes und dessen Reduzierung der sozialen Welt auf das Feld der Okonomie. Die
Unzulinglichkeit der marxistischen Klassentheorie lige vor allem im Unvermdgen, den
objektiv feststellbaren Differenzen in ihrer Gesamtheit gerecht zu werden. Indem sie die
soziale Position ausschlielich auf den Antagonismus Eigentiimer versus Nicht-Eigentiimer
an Produktionsmitteln zuriickfiihre, vernachldssige sie die Positionierung in allen {ibrigen
Feldern. Tatsichlich sei das soziale Feld mehrdimensional.®! In seiner groBen Sozialstudie
,Die feinen Unterschiede. Kritik der gesellschaftlichen Urteilskraft™ entwarf der Soziologe
einen Raum von Beziehungen, in welchem sich die soziale Stellung der Akteurlnnen anhand
threr Verortung innerhalb der einzelnen Felder definiert. Wie im geographischen Raum seien
dabei Stellungswechsel und Ortsverdnderungen nur um den Preis von Arbeit, Anstrengung

und vor allem Zeit zu erlangen.®?

Kapital kann nach dem von Bourdieu erweiterten Kapitalbegriff in drei grundlegenden Sorten
auftreten, die zu historisch variablen Umtauschsitzen ineinander konvertierbar sind, wobei
der jeweils giiltige Wechselkurs zwischen den Klassen, deren spezifische Verfligungsgewalt
an eine Kapitalsorte gekniipft ist, in fortwéhrenden Auseinandersetzungen stets neu definiert
wird.®® In welcher Gestalt Kapital erscheint, hiingt nach Bourdieu vom spezifischen
Anwendungsbereich sowie von den mehr oder weniger hohen Transformationskosten ab, die
Voraussetzung fiir sein wirksames Auftreten sind. Okonomisches Kapital ldsst sich
unmittelbar und direkt in Geld konvertieren, es eignet sich aus diesem Grund insbesondere
zur Institutionalisierung in Form von Eigentumsrechten. Kulturelles Kapital dagegen ist nur
unter bestimmten Voraussetzungen in 0konomisches konvertierbar, kann aber in Form von
schulischen Titeln gleichfalls institutionalisiert werden. Die dritte groBe Kapitalsorte, das

soziale Kapital, wird als Kapital an sozialen Verpflichtungen und Verflechtungen

” Vgl. Bourdieu, Pierre: Die verborgenen Mechanismen der Macht. Hamburg 2005, zuerst erschienen 1992,
S 16.

80Vgl. ebd. S. 49 1.

81 Vgl. Bourdieu, Pierre: Sozialer Raum und "Klassen". Frankfurt a. M. 1991, S. 31 £,

82 Vgl. ebd. S. 10 ff.

8 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die feinen Unterschiede. Frankfurt 2012, zuerst erschienen 1987, S. 197 ff.
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beschrieben, die unter bestimmten Voraussetzungen gleichfalls in dkonomisches Kapital
konvertier- und in Form von Titeln institutionalisierbar sind.®** Ein bestimmter Umfang
ererbten Kapitals entspricht dabei den kumulierten objektiven Moglichkeiten ,,zu werden, was

man ist oder ,,sich mit zu dem bescheiden, was man hat*.%

In der Verfeinerung seines Begriffes vom kulturellen Kapital unterschied Bourdieu
objektiviertes und inkorporiertes kulturelles Kapital. Objektiviertes kulturelles Kapital setzt
fiir seine materielle Aneignung 6konomisches Kapital voraus und ldsst sich in Folge durch
Schenkung, Vererbung, Kauf oder Tausch mindestens ebenso gut weitergeben wie jenes.
Gemalde beispielsweise rechnete er dieser Kapitalsorte ebenso zu wie Biicher oder Kunst-
objekte. Ubertragbar daran ist allerdings nur das juristische Eigentum. Die kulturellen
Féahigkeiten, die den Genuss eines Geméldes — seine symbolische Aneignung also — erst
ermoglichen, setzen einen Verinnerlichungsprozess voraus, der in der Verfligung iiber
inkorporiertes kulturelles Kapital miindet. Dieser Vorgang, der personlich zu investierende
Lernzeit kostet, kann ebenso wenig delegiert werden wie der Aufbau einer gut sichtbaren
Muskulatur oder die Braunung der eigenen Haut. Inkorporiertes Kulturkapital ist an seinen

Trager gebunden und vergeht mit ithm.

Die Objektivierung des inkorporierten Kulturkapitals durch schulische oder akademische Titel
fasste Bourdieu unter den Begriff des institutionalisierten Kapitals, welches dem Kulturkapital
einer bestimmten Person die institutionelle und rechtlich garantierte Anerkennung verleiht
und diese damit der fortwéhrenden Beweislast ihrer Bildung enthebt. Indem ein solcher Titel
das Produkt der Umwandlung von 6konomischem in kulturelles Kapital darstellt, ist sein Wert
unaufloslich an den Geldwert gekoppelt, fiir den er auf dem Arbeitsmarkt getauscht werden
kann. Bildungsinvestition mache schlieBlich nur Sinn, wenn die Umkehrbarkeit der
urspriinglichen Transformation zuriick in 6konomisches Kapital zumindest teilweise objektiv

garantiert ist.%

8 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die verborgenen Mechanismen der Macht. Hamburg 2005, zuerst erschienen 1992,
S.52f

85 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die feinen Unterschiede. Frankfurt 2012, zuerst erschienen 1987, S. 187 ff.

8 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die drei Formen des kulturellen Kapitals. In: Bourdieu, Pierre: Wie die Kultur zum
Bauern kommt. Hamburg 2006, S. 112 ff.
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Unter sozialem Kapital dagegen verstand der Soziologe die Gesamtheit der aktuellen und
potentiellen Ressourcen, die mit dem Besitz eines dauerhaften Netzes von mehr oder weniger
institutionalisierten Beziehungen des gegenseitigen Kennens und Anerkennens verbunden
sind. Es handelt sich hierbei um Ressourcen, die auf der Zugehorigkeit zu einer bestimmten
Gruppe beruhen, wobei das Gesamtkapital aller einzelnen Gruppenmitglieder allen
gemeinsam als Sicherheit dient und eine entsprechende Wiirde verleiht. Der Umfang des
Sozialkapitals bemisst sich demnach zum einen nach der Ausdehnung und den Grenzen eines
solchen Beziehungsnetzes und zum anderen nach dem Umfang der anderen Kapitalsorten,

welcher das Gesamtkapital der Gruppe ausmacht.®’

Darauf aufbauend fiihrte Bourdieu noch einen weiteren Kapitalbegriff ein, den des
iibergeordneten symbolischen Kapitals. Hierunter sei die Wahrnehmung und Anerkennung
von Kapital — gleich welcher Art — als legitim und als fraglos gegeben zu fassen. Letztlich sei
es lediglich eine andere Begrifflichkeit fiir Disktinktion als der symbolischen Trans-
figurationen faktischer Unterschiede in der Verteilungsstruktur von Kapital. Im Kampfum die
Durchsetzung einer legitimen Sicht auf die soziale Welt entspricht die Macht der Akteure
jeweils dem proportionalen Umfang ihres symbolischen Kapitals.®® Die davon ausgehende
symbolische Gewalt sei jenes sanfte, flir ihre Opfer unmerkliche und unsichtbare Druckmittel,
das im Wesentlichen iiber die rein symbolischen Wege der Kommunikation und des

Erkennens ausgeiibt wird.®’

Symbolische Herrschaft entfalte ihre Wirkung insofern nicht innerhalb einer Logik des
erkennenden Bewusstseins, sondern durch die Wahrnehmungs-, Bewertungs- und
Handlungsschemata, welche jenseits von Willenskontrolle und bewusster Entscheidung auf

den wahrgenommenen Habitus des Gegeniibers abstellen.”

Gleichwohl sei es naiv,
symbolische Gewalt als rein geistig und damit letzten Endes ohne reale Konsequenzen
aufzufassen. Sie richte sich mittels der Zustimmung ein, die dem Herrschenden zu geben der

Beherrschte gar nicht umhinkénne, da er fiir die Erfassung seines Verhiltnisses zu ihm nur

87 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die verborgenen Mechanismen der Macht. Hamburg 2005, zuerst erschienen 1992,
S. 63 ff.

8 Vgl. Bourdieu, Pierre: Sozialer Raum und "Klassen". Frankfurt a. M. 1991, S. 22 f.

8 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die minnliche Herrschaft. Frankfurt a. M. 2010, zuerst erschienen 1998, S. 8.

%0 Vgl. ebd. S. 70.



35

iiber Erkenntnismittel verfiigt, die bereits eine verkorperte Form des Herrschaftsverhéltnisses
darstellen. Auf diese Weise werden subjektive Erfahrungen objektiviert und erscheinen als

naturgegeben.’!

1.3.2 Mogliche Unterstiitzungsleistungen der Kindertagesstitte zum

Ausgleich von Kapitalgefille

Mit seinen Forschungen wolle er sich der metaphorischen Frage stellen, inwiefern der Arzt
selbst zur Krankheit beitridgt, positionierte sich der im franzdsischen Bildungssektor titige
Bourdieu.”? Sei einem klar, dass Schulsystem und Gesellschaft in ihren Urteilen nicht nur die
Bildung selbst, sondern gleichfalls die Einstellung zur Bildung beriicksichtigen, erfasse man,
welchen Erkenntnissen sich eine Bildungssoziologie verschlieSt, die den Habitus als das
Prinzip der dauerhaftesten sozialen und Bildungsunterschiede auBler Acht ldsst. Letztlich
umfasse der Habitus einer Person jeden Augenblick ihrer schulischen oder intellektuellen
Biographie.”® Zwingend in Rechnung gestellt werden miisse deshalb die Art der familidiren
Primérerziehung — und zwar je nach threm Abstand zu den Erfordernissen des schulischen
Marktes entweder als positiver Wert, als gewonnene Zeit und Vorsprung im Bildungserfolg
oder als negativer Faktor, als doppelt verlorene Zeit, da eine Korrektur negativer

Erziehungsfolgen nochmals zeitintensiv ist.”*

Nach seinen Vorstellungen von einem chancenverbessernden Bildungssystem befragt,
forderte Bourdieu eine ,,rationale Pddagogik* vom Kindergarten bis zur Hochschule, die

kulturelle Ungleichheit nicht zementiert, indem sie die unterschiedlichen sozialen
Voraussetzungen der Kinder ignoriert.”> Eine solche rationale und wirklich universale
Péadagogik hielte nicht schon fiir im institutionellen Bildungskontext erlernt, was einige der

Kinder vorgdngig im familifiren Kontext erworben haben.

1 Vgl. ebd. S. 64 ff.

92 Vgl. Bourdieu, Pierre: Das Modell Tietmeyer. In: Bourdieu, Pierre: Forschen und Handeln. Freiburg i. B.
2004, S. 77.

9 Vgl. Bourdieu, Pierre/ Passeron, Jean.Claude: Die Illusion der Chancengleichheit. Stuttgart 1971, zuerst
erschienen 1964 (Teil 1) / 1971 (Teil 2), S. 184 f.

4 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die drei Formen des kulturellen Kapitals. In: Bourdieu, Pierre: Wie die Kultur zum
Bauern kommt. Hamburg 2006, S. 112 ff.

% Vgl. Steinriicke, Margareta / Bolder, Axel: Vorwort. In: Bourdieu, Pierre: Wie die Kultur zum Bauern kommit.
Hamburg 2006, S. 12.
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Sie wiirde sich zu einem methodischen Vorgehen verpflichten, das allen Lernenden den
Erwerb des Wissens moglich macht und das unter dem Anschein der natiirlichen Begabung

sonst nur dem Nachwuchs der gebildeten Klassen vorbehalten bleibt.”¢

Nur eine rationale, auf einer Soziologie der kulturellen Ungleichheit basierende Péddagogik
konne dazu beitragen, die Differenz der Bildungschancen zu verringern, indem sie bewusst
und kontinuierlich die Wirkung der sozialen Faktoren kultureller Ungleichheit zu
neutralisieren sucht. Anderenfalls konne der politische Wille, allen gleiche Bildungschancen
einzurdumen, das bestehende Gefille selbst dann nicht {iberwinden, wenn alle institutionellen
und finanziellen Mittel in Bewegung gesetzt wiirden.”” Von diesem Appell sollte sich die
Kindertagesstidtte wohl in gleichem MalBle angesprochen fithlen. Doch welche

Unterstiitzungsoptionen stehen ihr hier zur Verfligung?

1.3.2.1 Moglichkeiten zum Ausgleich von 6konomischem Kapital

Priift die institutionelle Elementarpddagogik ihr Mdglichkeitsspektrum zur Nivellierung des
Kapitalgefalles der betreuten Kinder, so scheidet eine Einflussnahme auf das 6konomische
Kapital aus — siecht man einmal davon ab, dass die Gestaltung der Betreuungséffnungszeiten
einen deutlichen Einfluss auf die Verfiigbarkeit der Eltern auf dem Arbeitsmarkt haben
konnen. Obgleich die Sozialgesetzgebung fiir diejenigen, denen die mit den Elternbeitragen
verbundene finanzielle Belastung nicht zuzumuten ist, Ermadfigungen bis hin zum vdlligen
Erlass einrdumt,”® wenngleich die Kosten fiir die gemeinschaftliche Mittagsverpflegung fiir
sozial schwache Elternhiuser auf einen symbolischen Eigenanteil reduziert werden kénnen®
und trotzdem die Einrichtungen haufig weitgehende Unterstiitzungsangebote von
Kindersachen-Tauschborsen bis hin zu kostenfreier Erziehungs- und Schuldnerberatung

erbringen, ist eine Beeinflussung der grundlegenden 6konomischen Lage von Familien durch

die Kindertagesstétte nicht gegeben.

% Vgl. Bourdieu, Pierre: Die konservative Schule. In: Bourdieu, Pierre: Wie die Kultur zum Bauern kommit.
Hamburg 2006, S. 38 ff.

97 Vgl. Bourdieu, Pierre/ Passeron, Jean.Claude: Die Illusion der Chancengleichheit. Stuttgart 1971, zuerst
erschienen 1964 (Teil 1) / 1971 (Teil 2), S. 91.

% Vgl. § 90 Abs. 3 f. SGB VIIL

% Vgl. § 28 SGB II — Grundsicherung fiir Arbeitsuchende —v. 24.12.2003. BGBLI. 1, S. 2954 i. d. F. v. 13.5.2011;
§ 34 SGB XII - Sozialhilfe — v. 27.12.2003. BGBIL. 1, S. 3022, zuletzt geéndert 21.7.2014; § 6b
Bundeskindergeldgesetz  (BKGG)  v. 11.10.1995 i.d. F.v.16.7.2015. BGBIL I, S.1202; §3
Asylbewerberleistungsgesetz (AsylbLG) v. 30.6.1993. BGBI. I, S. 2022, zuletzt gedndert 23.12.2014.

% Vgl. Steinriicke, Margareta / Bolder, Axel: Vorwort. In: Bourdieu, Pierre: Wie die Kultur zum Bauern kommit.
Hamburg 2006, S. 11.
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1.3.2.2 Moglichkeiten zum Ausgleich von kulturellem Kapital

Ungeachtet dessen, dass der Besitz von Okonomischem Kapital nach wie vor den
entscheidendsten Einfluss ausiibt, kommt der Verfiigung iiber kulturelles Kapital eine
herausragende Bedeutung zu, da fast alle Berechtigungen und Ressourcen iiber Bildungstitel
zugewiesen werden und ein Mensch ohne Bildungsabschluss, sofern er nicht iiber kompen-
sierende Kapitalsorten verfiigt, grundlegend benachteiligt bleibt.!? An dieser Front zu
kdmpfen, ist der Kindertagesstitte allerdings moglich. Zwar kann sie die Menge an
objektiviertem kulturellen Kapital in den Familien nicht erh6hen — vom Kinderbuch, das die
Bibliothek im Rahmen der Kooperationsbeziehung verschenkt, einmal abgesehen — und stellt
selbst auch keine Bildungstitel in der Art des institutionalisierten kulturellen Kapitals aus, die
Basis fiir letzteres jedoch kann sie iiber die Vermittlung von inkorporiertem kulturellen
Kapital leisten. Fiir die Angehorigen der unterprivilegierten Klassen bliebe die Aufnahme von
Wissen auf allen Stufen ihres institutionellen Bildungsweges ihr einzig moglicher Zugang zur

Kultur, schitzte Bourdieu einst ein.'?!

Indem die Schule als Institution es unterlieBe, durch zielgerichtete methodische Unterweisung
allen Kindern das zu vermitteln, was einige von ihnen ihrem familialen Milieu verdanken,
sanktioniere sie die Ungleichheit, die alleine sie verringern konnte.'?? Sie blende aus, dass der
Ertrag schulischen Handelns von der Menge des kulturellen Kapitals abhidngt, welches zuvor
durch die Familie investiert wurde. Trotzdem sich die Inkorporierung von kulturellem Kapital
hiufig unbewusst vollziehe: Kapital sei immer akkumulierte Arbeit und eine solche
Akkumulation bendtigt Zeit. In Familien mit starkem kulturellen Kapital konne die gesamte
Zeit der Sozialisation daflir genutzt werden, es zu vermehren: Dies sei wohl die am besten

verschleierte Kapitalvererbung iiberhaupt.'®

Diese Aussage, die zu einer Zeit getroffen wurde, als die Familie die fast ausschlieBliche
Sozialisationsinstanz eines noch nicht schulpflichtigen Kindes darstellte, trifft grundsétzlich

auch heute noch zu.

100 yg]. ebd. S. 11.

101 vgo]. Bourdieu, Pierre / Passeron, Jean, Claude: Die Illusion der Chancengleichheit. Stuttgart 1971, zuerst
erschienen 1964 (Teil 1) / 1971 (Teil 2), S. 31 f.

102 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die konservative Schule. In: Bourdieu, Pierre: Wie die Kultur zum Bauern kommit.
Hamburg 2006, S. 46 ff.

103 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die verborgenen Mechanismen der Macht. Hamburg 2005, zuerst erschienen 1992,
S. 49 ff.
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Inzwischen jedoch ist auch die Kindertagesbetreuung selbstverstindlicher Teil einer
Normalbiografie geworden. In der Stadt Dresden lag der Betreuungsbedarf der unter
Dreijéhrigen im Schuljahr 2013 / 2014 bereits bei 56 Prozent. Das Betreuungsvolumen fiir
Krippenkinder betrug dabei liberwiegend téglich bis zu neun Stunden, wobei eine leichte
Verschiebung zur Inanspruchnahme einer bis zu zehnstiindigen Betreuungszeit zu
konstatieren war. In den letzten Jahren hat sich zudem der Modus des gewiinschten Eintritts-
alters sukzessive nach vorn verschoben und lag der Statistik zufolge auf dem 13. und 14.
Lebensmonat der Kinder. Die Betreuungsquote im Kindergartenbereich liegt in der Stadt
Dresden bereits seit mehreren Jahren stabil bei 98 Prozent. Fiinfzig Prozent der in
kommunalen Einrichtungen betreuten Drei- bis Sechsjdhrigen und 66 Prozent der in
Einrichtungen freier Trager betreuten Kindergartenkinder nehmen dabei eine bis zu

neunstiindige Betreuung in Anspruch.!%

Das bedeutet eine in der Regel sechs Jahre wahrende ganztigige Chance auf Inkorporation
von kulturellem Kapital im gleichen Modus, wie ihn familiale Erziehung bietet: unbewusst
und spielerisch. Bildet die gesellschaftlich bedingte Fahigkeit, sich den im Bildungswesen
herrschenden Vorbildern, Regeln und Wertvorstellungen anzupassen, eine entscheidende
Basis dafiir, sich spiter in den Sphiren der legitimen Kultur ,,am richtigen Platz* oder ,,fehl
am Platz“ zu flihlen und durch die sozialen Mitakteurlnnen entsprechend klassifiziert zu
werden,'® dann ist die Kindertagesstitte aufgerufen, ihre Moglichkeiten zu nutzen, auch
Kindern aus Familien mit einem nur geringen kulturellen Kapital durch ergidnzende Bildungs-
und Erziehungsangebote erweiterte Chancen auf den Erwerb von eigenem Bildungskapital

einzurdumen.

1.3.2.3 Moglichkeiten zum Ausgleich von sozialem Kapital

Nicht allein die Kompensation von inkorporiertem kulturellen Kapital wird als Mdoglichkeit
der Kindertagesbetreuung gesehen, Kinder aus benachteiligten Verhédltnissen zu unterstiitzen,
sondern auch die einer Vermehrung ihres sozialen Kapitals. Allen sozialrdumlichen
Segregationsprozessen zum Trotz existiert in allen Kindertageseinrichtungen noch ein

gewisses Sozialgefille zwischen den Herkunftsfamilien der Betreuten.

104 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen: Fachplan Kindertageseinrichtungen
und Kindertagespflege 2015 / 16. Teil A. Dresden 2014, S. 19 ff.

105 Vgl. Bourdieu, Pierre / Passeron, Jean.Claude: Die Illusion der Chancengleichheit. Stuttgart 1971, zuerst
erschienen 1964 (Teil 1) / 1971 (Teil 2), S. 30 ff.
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Je jiinger diese sind, desto weniger empfinglich sind sie noch fiir die Distinktionssignale
anderer Familien und desto besser kann es Elementarpidagoglnnen gelingen, durch eine
gezielte Schwerpunktsetzung auf ihre Kompetenzen und durch den Aufbau ihres
Selbstwertgefiihls den sozialen Stand unterprivilegierter Kinder in der Gruppe zu stirken.
Wenngleich Kinderfreundschaften aus diesem Lebensalter nur selten bis in die Adoleszenz
fortbestehen, kann die Erfahrung, in seiner Peergroup als gleichberechtigt und gleichwiirdig

anerkannt worden zu sein, durch das ganze Leben tragen.

In seinem Werk ,,Das Elend der Welt* verdeutlichte Bourdieu das Prinzip am Gegenbeispiel
Sébastians, dessen Eltern ihre Bildungslaufbahn aus Mangel an 6konomischem Kapital
jeweils vorzeitig abbrechen mussten und ihren Sohn unbewusst von klein auf dafiir
bestimmten, den so verpassten sozialen Aufstieg stellvertretend fiir den Familienverband zu
realisieren. Sein Vater setzte die Umschulung seines Sohnes in das lokal am hdchsten
angesehene Gymnasium durch, was Sébastian riickwirkend als ,tragischen Irrtum* empfand.
Im Interview reflektierte der inzwischen Erwachsene, aufgrund seiner tief empfundenen
sozialen Fremdheit in der hdéheren Bildungseinrichtung trotz des letztlich erfolgreichen

Abschlusses dauerhafte psychische Komplexe erworben zu haben.!%

Kinder im Kindergartenalter haben hier eine viel groere Chance, sich iiber die Imitation
Gleichaltriger entwicklungsforderliche Verhaltensweisen anzueignen, ohne schon im gleichen
MalBle der Gefahr des sozialen Ausschlusses ausgesetzt zu sein wie éltere Kinder in sozial
inhomogenen Gruppen. Infolge der offiziellen Forderung nach einer Resilienzforderung in der
Kindertagesstitte diirfte zudem zu erwarten sein, dass elementarpddagogische Fachkrifte
Kindern aus sozial schwachen Familien ein hoheres Mafl an Schutz gegen Ausgrenzung

gewihren als dies Lehrkrifte in den strukturell leistungsorientierten Schulen tun.

1.3.2.4 Moglichkeiten zum Ausgleich von symbolischem Kapital

Bildungseinrichtungen, so prangerte Bourdieu an, seien nicht nur an der Aufrechterhaltung

der bestehenden symbolischen Gewaltverhéltnisse beteiligt oder in deren Existenz verstrickt,

106 Vo, Accardo, Alain: Das schulische Schicksal. In: Bourdieu, Pierre (Hrsg.): Das Elend der Welt. Konstanz
2002, S. 659 ff.
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sondern geradezu deren Inkarnation.!?” Fiir das Verhiltnis der Kinder im vorschulischen Alter
untereinander spielt das den anderen Kapitalsorten {ibergeordnete symbolische Kapital ihrer
Familien jedoch noch keine besondere Rolle. Zwar haben schon die Jiingeren durchaus ein
Gespiir fiir den Symbolwert eines hochpreisigen Familienautos, gleichzeitig sind fiir die
Hierarchie in der Peergroup noch sehr archaische Werte wie korperliche Starke und Wag-
halsigkeit bedeutend. Dem Aufbau von symbolischem Kapital zuwiderlaufende Vernach-
lassigungstendenzen wie die Duldung eines unkontrollierten Fernsehkonsums oder die
Mitgabe von zuckerlastigen Friihstiicksportionen wecken bei strenger erzogenen Gleich-
altrigen eher Neid als Verachtung. Die wichtigste ,,Hiiterin des symbolischen Kapitals* war
fiir Bourdieu die Institution Familie.'®®Gelingt es der Kindertagesstitte, Kindern aus
benachteiligten Familienverhéltnissen {iber einen Aufbau von kulturellem und sozialem
Kapital verbesserte Chancen auf ihre kiinftige gesellschaftliche Positionierung einzurdumen,

konnten entsprechende Auswirkungen bestenfalls spéter sichtbar werden.

1.3.2.5 Die Notwendigkeit einer individualisierten Arbeit zum Kapitalausgleich

Bewusstes Bemiithen um eine Neutralisierung sozialer Faktoren kultureller Ungleichheit setzt
den Einsatz sozialpiddagogischer Methoden voraus, die geeignet sind, die Forderbedarfe jedes
einzelnen Kindes zu erkennen und passgenaue Angebote fiir eine Chancenverbesserung zu
entwickeln. Zur Einschitzung des aktuellen Entwicklungsstandes sind Beobachtungs- und
Dokumentationsverfahren wichtig, dazu kommt die regelmidflige Anpassung der péddago-
gischen Konzeption an die jeweils aktuellen sozialpddagogischen Erfordernisse der Kita-
Arbeit. Eine elementarpddagogische Arbeit zum Ausgleich von Gefille im kulturellen und
sozialen Kapital diirfte vor allem dann wirksam sein, wenn nicht nur die einzelne Fachkraft
die Situation eines Kindes in den Blick nimmt, sondern sich zumindest die wichtigsten
Erziehungs- und Bildungspartner miteinander abstimmen, was voraussetzt, dass die
ErzieherIn die Eltern, die Partner in der Grundschule und die Ressourcen im Sozialraum aktiv

mit einbezieht.

107y gl. Alkemeyer, Thomas / Rieder-Ladich, Markus: Symbolische Gewalt im pidagogischen Feld. In: Schmidt,
Robert / Woltersdorff, Volker (Hrsg.): Symbolische Gewalt. Herrschaftsanalyse nach Pierre Bourdieu. Konstanz
2008, S. 105 ft.

108 Vo1, Bourdieu, Pierre: Die minnliche Herrschaft. Frankfurt a. M. 2010, zuerst erschienen 1998, S. 167.
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Mit welchem forschungsmethodischen Vorgehen den oben genannten Fragestellungen

nachgegangen und wie die Arbeit gegliedert wurde, wird nun im Folgenden dargestellt.

1.4 Forschungsmethodisches Vorgehen und Aufbau der Arbeit

1.4.1 Kapitel 2: Leitideen zur Kompensation von Chancenungerechtigkeit

Ausgehend von den oben dargestellten wissenschaftlichen Fragestellungen werden in
Kapitel 2 die politischen und gesellschaftlichen Erwartungen hinsichtlich einer chancen-
ausgleichenden Arbeit der Kindertagesstitten untersucht und konkrete Leitideen zur
Verbesserung von Chancengerechtigkeit im Aufwachsen identifiziert. Es wird heraus-
gearbeitet, welche Kapitalsorten im Bourdieuschen Sinne diesen Leitideen zugeordnet werden
konnen und welche Distinktionswerte ihnen im historischen Kontext zugrunde liegen.
Forschungsmethodisch wurden dazu die fir die Arbeit in den Kindertagesstitten
verbindlichen Dokumente nach gesetzlichen, behdrdlichen und zentralen fachlichen Vorgaben
fiir eine Verbesserung der Startchancen von Kindern aus prekédren Lebensverhiltnissen
untersucht und diesbeziigliche Aufgabenbeschreibungen an die Elementarpiddagoglnnen

herausgefiltert.

Erginzend dazu wurde eine Aulenwahrnehmung auf die Moglichkeiten und Grenzen der
Umsetzung der Leitideen erfragt. Hierzu wurden Stakeholder interviewt, die zum Zeitpunkt
der Interviews entweder in filhrenden Positionen praxisnah an der Umsetzung der unter-
suchten Leitideen arbeiteten oder an verantwortlicher Stelle in Behdrden bzw. in der
Ausbildung von Elementarpddagoglnnen flir die Realisierung der jeweiligen Forderung
zustdndig waren, aber auch Stakeholder, die sich grundsétzlich wissenschaftlich mit der
betreffenden Thematik auseinandersetzten. Unter dem urspriinglich aus dem Bereich der
Betriebswirtschaft stammenden Begriff Stakeholder versteht man heute im Bereich der
Sozialen Arbeit eine Person, die engagiert an entscheidenden Schnittstellen zwischen
angrenzenden Arbeitsbereichen tétig ist und offentlich wahrnehmbar ein deutliches Interesse
an der Weiterentwicklung der damit verbundenen Prozesse zeigt. Der Begriff wird in dieser

Arbeit synonym mit dem Expertenbegriff verwandt.
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Erhoben wurden die Daten mittels der Methode des leitfadengestiitzten Interviews. Von
Interesse war in den Experteninterviews dabei einerseits die subjektive Einschitzung der

Stakeholder hinsichtlich einer bestimmten Leitidee

1. Denken Sie als Experte, dass es sinnvollist, eine solche Forderung an die Institution
Kita zu stellen?

—Aufjeden Fall — Tendenziell ja.
—Nichtunbedingt_ El—Nein: dafiir sollte Kita nicht zustindig sein.

Abbildung 1: Auszug Leitfaden Experteninterview, Frage 1

und zum anderen die Sicht der Expertlnnen auf die vermuteten Einstellungen der

Elementarpddagoglnnen zum gleichen Sachverhalt.

9.1 1ch- have- Sie- eingangs: gefragt,: fiir- wie: sinnvoll: Sie- es: halten, [die entsprechende:
Leitidee-in-Kita-umzusersen]. Die-ErzieherInnen-wurden-in-den-Interviews-ebenfalls-danach-
gefragt, fiir- wie- sinnvoll- sie- eine- solche  Forderung-an-ihre- Arbeit-halten.- Was, - glauben-
Sie, -war-die-am-hiiufigsten- gegebene-Antwort-der-ErzicherInnen?Y

1

Sie‘halten-es- -~ - B - *Auf'jeden Fall fiir sinnvoll]
- - - - - - -— ‘Tendenziell ja.f
'—Nicht unbedingt?

oder-sie-haben-geantwortet: - EI-—-.\Jein,-daﬁir-sollre-Kita-nicht-zusrémdig-sein.f

Abbildung 2: Auszug Leitfaden Experteninterview, Frage 9.1

Diese Fragen nahmen direkten Bezug auf die entsprechende Fragestellung aus den Interviews

mit den Elementarpddagoglnnen selbst:

6.2 Denken Sie, dass es sinnvoll ist, eine solche Forderung an die Institution Kita zu
stellen?

—Aufjederl Fall
— Tendenziell ja
—Nichtunbedingt.

El—Nein: dafiir sollte Kita nicht zustindig sein.

X
— WeiBl ich nicht.

Abbildung 3: Auszug Fragebogen ErzieherInnen-Interview, Komplex B, Frage 6.2
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Auf diese Weise wurde es moglich, die jeweiligen Auspriagungen der beiden Erhebungen in

der Auswertung einander direkt gegeniiberzustellen.

1.4.2 Kapitel 3: Kindzentrierte Sozialraumanalyse zur Identifizierung

lokaler Ungleichverteilung von Kapital

Ausgehend von der Fragestellung, ob die Arbeit mit den Leitideen in den einzelnen
Sozialraumkategorien Dresdens divergiert, wurde zunichst eine speziell kindzentrierte
Sozialraumanalyse angefertigt. In Referenz auf das Kapitalkonstrukt der Bourdieuschen
Kulturtheorie wurden hierfiir insgesamt fiinfundzwanzig Indikatoren ausgewdéhlt, welche
hinsichtlich einer Verfligbarkeit iiber verschiedene Kapitalsorten die soziale Lage von
Kindern in den einzelnen Stadtteilen charakterisieren konnen. Die Analyse stiitzt sich auf
statistische Daten, welche oOffentlich verfligbar waren oder explizit fiir diese Arbeit zur
Verfiigung gestellt wurden. Ausgehend von den in diesen Materialien enthaltenen quantitativ
erfassten thematischen Sachverhalten wurden zum Teil eigene Berechnungen vorgenommen.
Auf diese Weise stehen hinter jedem Indikator eine oder mehrere Kennzahlen, welche sich
auf die Verfligbarkeit {iber 6konomisches Kapital, iiber kulturelles Kapital, {iber soziales

Kapital und iiber symbolisches Kapital beziehen.

Ausgehend von der Uberlegung, dass diese Indikatoren jeweils stellvertretend fiir nur eine
Facette aus dem komplexen Gefilige der kindlichen Lebensbedingungen stehen und dass sie
fiir das einzelne Kind im Kontext mit den iibrigen Indikatoren subjektiv eine durchaus
unterschiedlich starke Bedeutung haben konnen, wurde filir diese Arbeit eine Gleich-
gewichtigkeit der einzelnen Indikatoren unterstellt. Wer sich nicht in einem Kifig
perspektivischer Befangenheit befinde, so Bolte, miisse zugeben, dass kein einzelner
Bestimmungsgrund allein ausreiche, um die Struktur sozialer Ungleichheit der Gesellschaft zu

erklaren. '

Zur Klassifizierung der Stadtteile wurde zundchst ihr Rangplatz in jedem einzelnen Indikator

und in einem weiteren Schritt ihr durchschnittlicher Rangplatz berechnet.

109 Vgl. Bolte, Karl Martin: Strukturtypen sozialer Ungleichheit. In: Peter A. Berger/ Stefan Hradil:
Lebenslagen, Lebensldufe, Lebensstile. Gottingen 1990, S. 29.
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Anhand der Rangstellung erfolgte die Zuweisung der Dresdner Stadtteile zu den

Sozialraumkategorien:

- Sozialraum mit iiberdurchschnittlich guten Aufwachsensbedingungen
- Sozialraum mit durchschnittlich guten Aufwachsensbedingungen

- Sozialraum mit unterdurchschnittlich guten Aufwachsensbedingungen.

Trotz der vermutlich differierenden Bedeutungszuschreibung durch das einzelne Kind wird
davon ausgegangen, dass iiber die Breite der Indikatoren die kindlichen Lebenslagen in

Dresden so insgesamt zutreffend erfasst werden konnten.

1.4.3 Kapitel 4: Analyse der Ausbildungsvielfalt der heute in

Kindertagesstitten titigen Elementarpidagoginnen

Das vierte Kapitel setzt sich zundchst mit den aktuellen Qualifikationsvoraussetzungen fiir die
Arbeit in einer sdchsischen Kindertagesstitte auseinander und geht dabei auch auf Fragen der
Professionalisierung und Feminisierung ein. Um den Habitus der verschiedenen
Berufsgruppen besser nachvollziehen zu konnen, werden die Grundziige der historischen

Entwicklung der einzelnen, heute in Kitas vertretenen Ausbildungsberufe nachvollzogen.

Den Schwerpunkt des Kapitels bildet eine Analyse der jeweiligen Ausbildungscurricula
hinsichtlich der Frage, inwieweit die Lernenden in ihrer grundsténdigen Berufsausbildung auf

die Umsetzung der Leitideen zur Verbesserung von Chancengerechtigkeit vorbereitet wurden.

Dazu wurden zum einen die diesbeziiglichen Lehrpline, Modulhandbiicher und vergleich-
baren Ausbildungsgrundlagen und zum anderen gegebenenfalls existierende verbindliche
Vorgaben zur Umsetzung des Lehrstoffes in der Praxis ausgewertet. Jeweils am Ende eines
jeden Abschnittes werden die Stidrken und Schwichen der einzelnen grundstindigen
Ausbildungen in Hinblick auf die obigen Leitideen zusammengefasst. Zudem wurden
grafische Darstellungen erstellt, die pauschalisiert zeigen, welches ausbildungsvermittelte

Wissen zur Arbeit mit den Leitideen pro Ausbildungsart angeboten wurde bzw. wird.
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1.4.4 Kapitel 5: Auswertung der empirischen Studie zur Umsetzung der

Leitideen in Dresdner Kindertagesstiatten

Ausgehend von den unter 1.2 formulierten wissenschaftlichen Fragestellungen wurde fiir
diese Forschungsarbeit eine empirische Erhebung in Dresdner Kindertagesstitten
durchgefiihrt. Das Erkenntnisinteresse bezog sich dabei zum einen darauf, ob Zusammen-
hinge zwischen der durch die Elementarpddagoglnnen empfundenen Sicherheit in der
Umsetzung der einzelnen Leitideen, der durch sie geduBerten Sinnhaftigkeit einer solchen
Umsetzung, ihrer Freude daran sowie dem Maf der tatsdchlichen Realisierung zu der Art

ithrer grundstindigen Ausbildung gefunden werden konnen. Zum anderen wurden mogliche

Korrelationen zur Art der Sozialraumkategorien gepriift.

Um die aktuellen Rahmenbedingungen der -elementarpddagogischen Arbeit besser
nachvollziehen zu kénnen, wurden zudem Hinweise auf das Mal} an zeitlicher Belastung, wie
beispielsweise ein Verzicht auf die Mittagspause, die Erledigung von Arbeit wéhrend der
Freizeit sowie die freiwillige Ableistung unbezahlter Uberstunden, erfragt. Erginzend dazu
sind Fragen zur intrinsischen und extrinsischen Arbeitsmotivation, zum organisationalen
Commitment und zur Zufriedenheit mit dem aktuellen Prestige des Erzieherberufes gestellt

worden.

Da geplant war, die Sichtweisen der Elementarpddagoginnen vor allem zu quantifizieren,
erfolgte die Entscheidung fiir das Forschungsdesign einer in Face-to-face-Fragebogen-
erhebung mit standardisierten Antwortkategorien. Formuliert wurden dazu vor allem
Selektionsfragen auf einer vierstufigen Likert-Skala, um eine Polarisierung der Daten zu

erreichen.

6.3 Was meinen Sie: wieviel Freude haben oder hiitten Sie an der Umsetzung dieser
Forderung?

— Sehr viel.
—Viel.

— Eher weniger.
El — Eigentlich keine.
— Weifd ich nicht.

Abbildung 4: Auszug Fragebogen ErzieherInnen-Interview, Komplex B, Frage 6.3
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In einigen Fallen wurden Alternativfragen mit dichotomer Antwortmoglichkeit angeboten:

6.1 Meinen Sie, dass es eine von Behérden oder Gesetzgeber beschlossene, verbindliche
Vorgabe gibt, nach der die ErzieherInnen die padagogische Konzeption ihrer Kita
regelmaBig mit bestimmten Verfahren iiberpriifen sollen?

-
—Ja, so etwas gibtes.

— Nein, als verbindliche Vorgabe fiir die Kita-Arbeit gibt es das nicht.

X
—Das kann ich nicht beantworten.

Abbildung 5: Auszug Fragebogen ErzieherInnen-Interview, Komplex B, Frage 6.1

Daneben wurde den Interviewten stets die Moglichkeit gegeben, der Beantwortung einer
Frage auszuweichen, um den Effekt von Non-Attitudes zu vermeiden. In der Auswertung
wurden diese Antworten als missing values gewertet. Abgesehen von der Erhebung
statistischer Angaben handelte es sich inhaltlich klassifiziert in der Erhebung vor allem um

Einstellungs-, Meinungs- und Verhaltensfragen.

Der dreistufige Forschungsplan nahm zunichst eine Erfassung der Kindertagesstitten, welche
iiberhaupt Kindergartenpldtze anboten, nach den Sozialraumkategorien vor. Im néchsten
Stufungsschritt wurden die Einrichtungen vier GroBenkategorien zugeordnet, die letzte
Stufung bezog die Art der Trédgerschaft mit ein. Bei der konkreten Auswahl der an der
Erhebung beteiligten Kindertagesstétten wurde dariiber hinaus darauf geachtet, eine maximale
Anzahl von Dresdner Stadtteilen abzudecken sowie eine moglichst grofle Vielfalt

verschiedener freier Trager zu erreichen.

Die Auswertung der Erhebung erfolgte mittels der Statistiksoftware IBM SPSS Statistics.

1.5 Gender-Grammatik

Um die Frage, ob es sich bei der Verwendung des generischen Maskulinums um einen

bestehenden Geschlechternachteil handelt, auf dessen Beseitigung entsprechend des

t’110

Verfassungsgrundgedankens hinzuwirken is wird noch gestritten.

110ygl, Art. 3 Abs. 2 Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland.
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Die traditionell verwendete grammatikalische Form hitte nur vor einem ausgepragt
patriarchalen Hintergrund entstehen konnen, machte Gorny geltend. Sie setze den Mann
stillschweigend als Norm voraus und degradiere das Weibliche durch dessen Bevorzugung als
untypisch oder gar unbedeutend.'!! Die deutsche Sprache diskriminiere Frauen, denn sie sei
ihrem Wesen nach maskulin. Zum ersten Mal 6ffentlichkeitswirksam vorgetragen wurde eine
solche Argumentation durch Tromel-P16tz. Frauen miissten die Sprache verdndern, um mit ihr

leben zu kdnnen, postulierte sie in ihrer Antrittsvorlesung 1979.112

Die teilweise radikalen Forderungen nach einer Anderung des dffentlichen Sprachgebrauchs
hitten, so konstatierte Berner auf einer Fachtagung 1997, zu zahlreichen Neuorientierungen
bei der sprachlichen Beriicksichtigung der Frau gefiihrt. Vor allem in Stellenausschreibungen,
in der Sprache des Offentlichen Rechts sowie in amtlichen Reden und Dokumenten seien
inzwischen unterschiedliche Formen sprachlicher Gleichbehandlung gebriuchlich.!'® Dabei
mangelt es durchaus nicht an Kritik daran. Die Paarform als Ersatz fiir das generische
Maskulinum habe die feministische Sprachpraxis zwar nicht kreiert, jedoch massiv forciert,
erliuterte Besch.!'* Thre Umsetzung sei ein erstaunlicher Erfolg ziher Sprachpolitik, setzte
Pusch dagegen, untergrabe allerdings die ,,Kampfmoral®, da auch der tiberwiegende Teil der
Frauen dem Einwand, diese Losung fiihre zu unertriglichen Schwerfilligkeiten im Text,
insgeheim zustimme.'!'> Setze man das weibliche Geschlecht in Klammer, so stelle man damit
erst recht seine Minderwertigkeit zur Schau, argumentierte Kubelik. Auch eine Umgehung
des Problems durch die Verwendung des Partizip I sei falsch, da dieses eine augenblickliche
Tatigkeit beschreibe, Studenten beispielsweise jedoch nicht unabldssig Studierende seien. Das
Majuskel-1 dagegen funktioniere in der gesprochenen Sprache nicht.''¢ Gleiches gilt fiir die
durch * oder Unterstrich gekennzeichnete Form des Gendergap, das auch alle jenseits der

Zweigeschlechtlichkeit verorteten sozialen Geschlechtsidentitdten mit einbeziehen will.

111 Vgl Gorny, Hildegard: Feministische Sprachkritik. In: Stétzel, Georg/ Wengeler Martin: Kontroverse
Begriffe. Berlin / New York 1995, S. 517 ff.

112 Vgl. Tromel-Pl6tz, Senta: Frauensprache in unserer Welt der Ménner. Konstanz 1979, S. 8 ff.

113 Vgl Berner, Elisabeth: Das Weib soll schweigen ...? Geschlechtsspezifische Differenzen im
Sprachbewusstsein von Studentinnen und Studenten. In: Brandt, Gisela: Bausteine zu einer Geschichte des
weiblichen Sprachgebrauchs — 3. Forschungsberichte und feministische Fragestellungen. Stuttgart 1998,
S. 169 ft.

114 ygl. Besch, Werner: Sprachgeschichte. 2. Teilband. Berlin / New York 2000, S. 2.0171.

115 Vgl. Pusch, Luise F.: Alle Menschen werden Schwestern. Frankfurt a. Main 1990, S. 94 ff.

116 yg], Kubelik, Tomas: Genug gegendert! Eine Kritik der feministischen Sprache. Halle 2013, S. 88 fT.
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Die Landeshauptstadt Dresden plddiert in ihrer bisher aktuellsten, 2007 herausgegebenen
Handreichung zur gendergerechten Sprache flir Paarformulierungen, substantivierte Adjektive
oder Umschreibungen. Tatsdchlich werden in den Behorden und in den wissenschaftlichen
Einrichtungen der Kommune jedoch ganz unterschiedliche Umsetzungen gendergerechter

Sprache gelebt.

In Anbetracht solcher Uberlegungen wurde fiir diese Arbeit — unter grundsitzlicher
Akzeptanz der Sinnhaftigkeit einer gendergerechten Sprache — auf die Verwendung der
Paarform verzichtet. Aus Griinden der besseren Lesbarkeit des Textes wird nachfolgend
immer dann, wenn beide Geschlechter gemeint sind, das sogenannte Binnen-I verwendet,
obgleich es durch den Duden ausdriicklich als nicht grammatikalisch richtig bezeichnet
wird.!!” Diese Verwendung in Text betrifft beispielsweise die Berufsbezeichnung
,ErzieherIn®“, denn hierfiir wurden und werden sowohl minnliche als auch weibliche
Personen ausgebildet. Der DDR-Ausbildungsgang ,,Krippenerzieherin® dagegen war nur
weiblichen Interessentinnen vorbehalten, sodass dafiir auch durchweg die feminine Form
gebraucht wird. Entgegen dieser Grundregel wurden ausgehend von den verwendeten
Transkriptionsregeln Zitate aus den Experteninterviews in Lautschrift iibernommen. Der
Nachteil des Majuskel-I, in der gesprochenen Sprache nicht mehr horbar zu sein, diirfte im

iibrigen Text kaum zum Tragen kommen.

2. Leitideen zur Verbesserung der Chancengerechtigkeit im

Aufwachsen

2.1 Politische und gesellschaftliche Erwartungen an die Arbeit der

Kindertagesstitten

Zum gesellschaftlichen Auftrag an das kinder- und jugendhilfliche Angebot der
Kindertagesbetreuung gehort auch die Kompensation von Chancenungerechtigkeit im

kindlichen Aufwachsen (vgl. Kapitel 1).

117y gl. Bambach-Horst / Hildegard Hogen: Duden. Geschiftskorrespondenz. Mannheim 2011, S. 34 .
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Im folgenden Kapitel soll ndher beleuchtet werden, welche konkreten Leitideen dem
zugrunde liegen. Unter Bezug auf den kulturtheoretischen Ansatz Bourdieus werden zunéchst
das Distinktionspotential und die historische Entwicklung der heute aktuellen
gesellschaftlichen Leitideen hinsichtlich des inkorporierten kulturellen und des inkorporierten
sozialen Kapitals untersucht und nachfolgend solche Leitideen, die fiir eine Passgenauigkeit
der elementarpddagogischen Bemiihungen sorgen sollen, thematisiert. Um eine Vorstellung
davon zu entwickeln, welcher konkrete Arbeitsaufwand mit der Umsetzung der verschiedenen
Leitideen verbunden und welches Qualifikationsniveau dafiir vonnoten sein konnte, wird
jeweils ein kurzer Einblick in die entsprechenden Arbeitsfacetten der praktischen

Elementarpddagogik gegeben und auf die einschlidgigen Umsetzungsvorschriften verwiesen.

2.1.1 Chancenausgleichender Zugang zu inkorporiertem kulturellen

Kapital

2.1.1.1 Vermittlung von mathematischen Basiskenntnissen

Bereits fiir die Kultur der Steinzeit wiesen Prihistoriker mathematisches Wissen nach: im Bau
der kunstvoll angelegten Grabanlagen, an Waffenzierraten und in den Mustern der Band-
keramik. Mathematische Kenntnisse waren Voraussetzung fiir die Vermessung von Feldern
und fiir die Festlegung von Gewichten — und damit Grundlage fiir Wirtschaft und Handel.
Platon forderte eine der Unterweisung in Philosophie vorgelagerte gediegene mathematische
Bildung zur Ausprigung des Logikverstdndnisses. Bereits Hippokrates gab gegen Honorar
Mathematikunterricht. Um 430 galt als gebildet, wer etwas von den sieben freien Kiinsten
verstand — und davon befassten sich gleich drei — die Arithmetik, die Geometrie und die
Astronomie — mit mathematischen Inhalten. In der zweiten Hilfte des 12. Jahrhunderts
entwickelten sich aus den groBen Dom-Klosterschulen die ersten Universitdten — zu dieser
Zeit war Mathematik ein selbstidndiges Fach innerhalb der Artistenfakultét, eines Vorldufers
der Philosophischen Fakultit. Erst Anfang des 16. Jahrhunderts 16ste sie sich von der
Philosophie und galt fortan als zu den Naturwissenschaften gehorig. Statt gelehrter Monche
trugen nun Rechenmeister der Ziinfte das mathematische Wissen als merkantile Geheimkunst

der venezianischen Kaufleute weiter.
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Das sogenannte einfache Volk allerdings verstand iiblicherweise bis tief ins 17. Jahrhundert

hinein nichts vom Ziffernrechnen. Mathematik war Herrschaftswissen.!!®

Zu Beginn der Neuzeit setzte eine Gegenbewegung ein, die versuchte, die mathematische
Bildung zu entmystifizieren. Adam Ries, der 1509 zwar eine Lateinschule, vermutlich aber
nie eine Universitdt absolviert hatte, folgte der Ermunterung des Gelehrten Stortz, ,.etwas fiir
den gemeinen Mann in Druck zu geben®. Obgleich Ries weder als der erste noch als der
einzige auf diesem Gebiet agierte, war er didaktisch seiner Zeit weit voraus, indem er die
moderne Mathematik mit thren vereinfachten Symbolen und den indisch-arabischen Ziftern in
seine Rechenbiicher einfithrte. War es bisher {iiblich, das romische Ziffernsystem zu
verwenden und Fachbiicher in Gelehrtenlatein zu verfassen, schrieb Ries in deutscher
Sprache. Sein Credo war, jedermann zu unterrichteten, unabhéngig von dessen Alter und

Stand.!" Nicht nur Fiirsten und Edelleuten sollte die Mathematik dienen, sondern auch den
Nichtprivilegierten helfen, Hof und Haus zu halten. Ein Jeder, der iiber offenen Verstand
verfligt, solle mittels seines neuen Lehrbuches die Mathematik mit Lust und Frohlichkeit
leicht begreifen konnen und des Lernens nicht iiberdriissig werden, schrieb Ries.'?° Nur
wenige Jahre spiter unterrichtete der Wittenberger Rechenmeister Albert im Aufirag des

Schulmeisters auch Médchen in der Arithmetik. '?!

Campanella schwarmte zu Beginn des 17. Jahrhunderts in seiner Utopie vom Sonnenstaat
davon, die Wissenschaften zum Gemeinbesitz zu machen. Die Mauern seiner erdachten
Idealstadt sollten auf ihren Innenseiten mit allen bereits bekannten mathematischen Figuren
und einer jeweils dazugehdrigen Erlduterung in Versform geschmiickt sein, damit niemandem

etwas von dem vorhandenen Wissen vorenthalten blieb.'??

Ein Vierteljahrtausend spiter dachte auch der Erfinder des Kindergartens daran, erste

mathematische und physikalische Grundbegriffe nicht nur moglichst zeitig, sondern auch

118 Vgl. Kropp, Gerhard: Geschichte der Mathematik. Probleme und Gestalten. Heidelberg 1969, S. 9 ff.

19 Vgl. Gebhardt, Rainer / Rom, Anne: Ein Leben auf Rechenwegen. In: Museum Adam-Ries-Haus / Sichsische
Landesstelle fiir Museumswesen (Hrsg.): Schatzkammer der Rechenkunst. DoBel 2008, S. 15 ff.

120 Vgl. Ries, Adam: Rechenung nach der lenge, auff den Linihen und Feder. Arnstadt 2010, zuerst erschienen
1522, S. 2 ff.

121'ygl. Reich, Ulrich: Johann Albert (Albrecht) — ein Erfolgsautor. In: Museum Adam-Ries-Haus / Sichsische
Landesstelle fir Museumswesen (Hrsg.): Schatzkammer der Rechenkunst. D68el 2008, S. 121 ff.

122 Vgl. Campanella: Sonnenstaat. In: Grassi; Ernesto (Hrsg.): Der utopische Staat. Reinbek 1991, zuerst
erschienen 1602, S. 120 ff.



51

moglichst ganzheitlich zu vermitteln, und auch er bediente sich dabei der Versform. ,,.Die
Kugel, sie zeig ich ohne Ende, wie ich mich auch dreh und wende* und ,,Die Kugel ihren
Raum nimmt ein, drum kann, wo sie ist, der Wiirfel nicht sein“ heiB3t es in seinen Spielgaben.
Die Augen des Wiirfels werden zur ersten mathematischen Ubung: ,,Viere schloss die Hand
rund ein, zwei nur sahst du drum allein® — das lie sich fiir alle Varianten gut nachsprechen.
Die dem Kind zunichst noch unverstindlichen Worte, so ermunterte Frobel die Miitter und
ErzieherInnen, wiirden keinesfalls ohne nachhaltige Folgen fiir die kindliche Entwicklung
bleiben.'?* Seither werden Wiirfel und Kugel als Basismaterialien zur Heranfiihrung junger

Kinder an erste Vorstellungen in der Geometrie eingesetzt.

Das Sichsische Kitagesetz fordert von den heutigen Kindertagesstitten grundsétzlich eine
Ausbildung der geistigen Fahigkeiten, die Kinder zum Erwerb von Wissen und K&énnen
bendtigen. Die kontinuierlichen Bildungsangebote der elementarpddagogischen Einrichtungen
sollen hierbei dem Ubergang in die Schule Rechnung tragen.'?* Das macht wohl Sinn, denn
nur dreieinhalb Jahre spiter unterliegen die Kinder einer in der Regel unumkehrbaren
Auslese, welche entscheidend fiir ihren weiteren Bildungsverlauf und damit fiir ihre spétere
Verortung in einer bestimmten sozialen Schicht ist. Die Bildungsempfehlung fiir das
Gymnasium wird in Sachsen nur dann erteilt, wenn der Durchschnitt in den Schulnoten der
Féacher Deutsch, Mathematik und Sachunterricht 2,0 oder besser ist — was zum Ausgleich
einer nur befriedigenden Abschlussnote in Mathematik in den beiden anderen entscheidenden
Fichern mindestens ein ,,gut* und ein ,sehr gut* verlangt.'”® Zur Anmeldung in der
gewiinschten Schule ist die Bildungsempfehlung zwingend vorzulegen, ohne sie erfolgt die

Aufnahme nicht.'?¢

Mathematische Bildung muss, so verlangt es der fiir die Arbeit in den sédchsischen Kinder-
tagesstitten als verbindlich erkldrte Sidchsische Bildungsplan, an den Alltagserfahrungen der
Kinder ankniipfen, um die abstrakte Welt der Mathematik fiir sie sinnlich erfahrbar gestalten
zu konnen. Der Aufbau einer intelligenten Wissensbasis bendtige Zeit. Darum sei es

notwendig, moglichst frithzeitig damit zu beginnen. Mathematik wird hier mit einer Sprache

123 Vgl. Frobel, Friedrich: Ausgewihlte Schriften 4. Die Spielgaben. Stuttgart 1982, zuerst erschienen 1844,
S. 30 ff.

124 Vgl. § 2 Sichsisches Gesetz zur Forderung von Kindern in Tageseinrichtungen — SéchsKitaG — i. d. F. v.
1.3.2012, SachsGVBI. 2009, S. 225.

125 Vgl. Séchsisches Staatsministerium fir Kultus: Die Bildungsempfehlung. Wechsel an weiterfiihrende
Schulen, S. 3.

126 'Vgl. §5 Abs.3 Verordnung des Sichsischen Staatsministeriums fiir Kultus iiber allgemeinbildende
Gymnasien und die Abiturpriifung im Freistaat Sachsen — SOGYA — v. 27.6.2012, SachsGVBI. 2012, S. 348.
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verglichen, die man erlernen muss, will man hinter ihren Sinn kommen. Zu den vom Plan
vorgeschriebenen Bildungsinhalten der sdchsischen Kindergartenerziehung gehdren die
Erforschung von RegelméBigkeiten, die Entwicklung eines Zahlenverstindnisses und von
Vorstellungen tiber Geometrie, der praktische Umgang mit mathematischen Hilfsmitteln zum
Messen, Wiegen und Vergleichen sowie damit verbundene Ubungen zu Problemlsungs-
strategien und zum Argumentieren.!?’ Eltern wie Fachkrifte wissen: In der Schule ist die
Beschéftigung mit der Mathematik auch filir diejenigen Kinder nicht mehr freiwillig, die sich
ohne frithpddagogischen Anstof3 keineswegs dafiir interessiert hétten, hinter ihre ,Sprache‘ zu

kommen.

In der Erarbeitung der notwendigen mathematischen Grundkenntnisse kdnnen sich die im
Kindergartenbereich Titigen aktuell auf eine Vielzahl methodisch ausgefeilter Projekt-
materialien stiitzen. Es sei fiir die Pravention spéterer Lernschwierigkeiten von Bedeutung,
wirklich bei allen Kindern ein Mengenverstindnis und den Umgang mit Zahlen anzuregen
und zu fordern, betonten Lychatz und Seidel im Vorwort ihrer Materialsammlung ,,Mit Frodi
zdhlen und rechnen lernen®, in welcher altersgerechte Comicfiguren die jungen Kinder zum

Umgang mit Rechenmauern, -tabellen, -ridern und -ketten animieren wollen. '?®

Eine Unterstiitzung der Fachkrifte bei der Vermittlung mathematischer Inhalte durch
spannende Situationen, die Kinder zur Auseinandersetzung mit mathematischen Inhalten
motivieren sollen, verspricht auch die Autorengruppe von ,,Mathe Mosaik®. Die gezeichneten
Protagonisten des Didaktikmaterials stehen fiir verschiedene mathematische Prinzipien: Die
grole Krote hat immer doppelt so viel von einer Sache wie der kleine Frosch, die
Hasenzwillinge dagegen besitzen stets von allem gleich viel. Das Fachgebiet als Spiel zu
betrachten, in dem das kindliche Interesse fiir Begriffe und Symbole einer natiirlichen
Neugierde folgt, sei eine wichtige Phase in der personlichen Entwicklung aller Menschen.

Die Ausbildung und darauf aufbauend die Stabilisierung erster mathematischer Kenntnisse
bildeten den Grundstock dafiir, spédteren Schulstoff als spannende Herausforderung zu

verstehen.'?°

127 Vgl. Séchsisches Staatsministerium fiir Soziales (Hrsg.): Der Sidchsische Bildungsplan — ein Leitfaden fiir
pidagogische Fachkrifte in Krippen, Kindergérten und Horten sowie fiir Kindertagespflege. Dresden 2007,
S. 121 ff.

128 ygl. Lychatz, Sven / Seidel, Ulrike / Schulz, Andreas: Mit Frodi zihlen und rechnen lernen. Grimma 2009,
S. 8 ff.

129 Vgl. Olstorpe, Kristina / Lundberg, Monica / Skoogh, Lennart / Johansson, Hakan: Mathe Mosaik. Die Welt
der Zahlen im Kindergarten. Troisdorf 2006, S. 6 f.
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Noch aufwendiger gestaltet und gruppenzimmerbesitzergreifend ist das Projektmaterial
,2Komm mit ins Zahlenland®, zu dem auch Fortbildungen fiir Fachkréfte des Kindergartens
angeboten werden. Fragen von Mengenlehre, Rangfolgen, Zerlegbarkeiten einer Zahl, der
Quantifizierung von GroBe und Rhythmus sowie die kulturellen und mythischen Bedeutungen
von Zahlen werden hier ganzheitlich iber Bewegungsspiele, Zahlenlieder und Zahlenpuppen
abgehandelt. Innerhalb der Zuordnung von verschiedenstem Material in die einzelnen
Rubriken des ,,Zahlendorfes* beispielsweise soll eine altersgerechte Gruppendiskussion
angeregt werden: Gehort ein Kifer mit sieben Punkten, sechs Beinen und zwei Fiihlern in das

elliptische, das sechs- oder das siebeneckige Zahlenhaus?'3°

Auch die schon von Piaget angeregten Ubungen zum UmgieBen von Fliissigkeiten in
unterschiedlich grofle und unterschiedlich geformte GefdBe bzw. in eine unterschiedliche
Anzahl von GefiBen zur Schulung mathematischer Logik!*' sind heute noch — oder heute

wieder — fester Bestandteil der naturwissenschaftlichen Lernecken im Kindergartenbereich.

Mit dem Begriff Risikokinder bezeichnete Gasteiger alle Kinder, die die so trainierten
Vorlduferfihigkeiten nicht aufwiesen und infolgedessen als gefdhrdet galten, zu einem
spateren Zeitpunkt Schwierigkeiten beim Mathematiklernen zu bekommen. Ein Erklarungs-
versuch fiir die heterogenen Leistungen junger Kinder sei, dass sie bereits mit sehr
unterschiedlichen individuellen Erfahrungen in die Kindereinrichtungen kdmen. Offen-
sichtlich boten nicht mehr alle Elternhduser gleichermaBlen ihren Kindern alltégliche,
informelle mathematische Lerngelegenheiten, wie bei gemeinsamen Wiirfelspielen, innerhalb
des gemeinschaftlichen Einkaufens mit einer Thematisierung von Geldwerten, beim Kochen
in der Familie, fiir das Nahrungsmittelmengen abgemessen werden, beim Tischdecken mit
einer bestimmten Anzahl von Geschirr fiir eine bestimmte Anzahl von Tischgédsten und
dhnlichem. Ohne eine spezifische Forderung scheiterten Kinder, die nicht zidhlen konnen,
jedoch schon an den Anforderungen der ersten Schulwochen. Die Gefahr sei groB, dass
erfolgreiches Lernen in diesen Féllen von Anbeginn an deutlich erschwert oder gar verhindert
wird. Daraus resultiere die Forderung, diese Kinder in vorschulischen Institutionen

bestmdglich zu fordern, um ihre individuellen Lernriickstdnde so gut wie moglich aufzuholen.

130 Vgl. Friedrich, Gerhard / de Galgdczy, Viola / Schindelhauer, Barbara: Komm mit ins Zahlenland. Freiburg /
Basel / Wien 2011, S. 89 ff.
31'ygl. Piaget, Jean / Szeminska, Alina: Die Entwicklung des Zahlbegriffs beim Kinde. Stuttgart 1969, S. 17.
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Der Anspruch an die ErzieherInnen sei dabei hoch und gleichzeitig ihr Einflussbereich dort,
wo die Ursachen der kindlichen Entwicklungsverzogerungen im sozialen Umfeld der Kinder

liegen, stets begrenzt.!3?

Liicken im mathematischen Vorwissen summieren sich auf und verursachen immer grofer
werdende Sekundérdefizite, wies Krajewski in einer umfangreichen Untersuchung nach.
GemiB ihrer Hypothese wurde erwartet, dass neben der Intelligenz der Kinder nur die im
Kindergarten als spezifisch postulierten Pradiktoren Mengenvorwissen, Zahlenvorwissen und
Zahlenverarbeitungsgeschwindigkeit Varianz in den schulischen Mathematikleistungen
vorhersagen konnten. Die Aufklirung erreichte dabei empirisch erstaunliche Werte und sagte
jeweils mindestens noch einmal so viel Varianz in den Mathematikleistungen vorher, wie
durch die Intelligenz schon geklirt worden war. Die Arbeit mit Rechenoperationen erfordere
von den Kindern die Loslosung von zunidchst anschaulichen Bedeutungsgehalten und die
Hinwendung zum Umgang mit abstrakten Zahlbildern und Symbolen. Fehlendes Vorwissen

aus der vorschulischen Lebenszeit mache es thnen immer schwerer moglich, das hinter den
Rechenoperationen stehende tiefere konzeptuelle Verstindnis zu erlangen.'** Die
Weiterentwicklung der Professionalitit der Erziehenden sah die Forscherin deshalb als den
zentralen Punkt fiir einen Erfolg von MalBlnahmen zur elementaren mathematischen

Bildung. '3

Fthenakis verwies dariiber hinaus auch auf die Bedeutung der Bindungsqualitit. Fiir die
Weiterentwicklung ihres mathematischen Verstandnisses brauchten Kinder
Interaktionspartner, die erfahrener in der Mathematik seien, sich aber auf das kindliche
Wissensniveau einstellten und sich in einer liebevoll und anregend arrangierten Lernum-
gebung einfiihlsam fiir die Gestaltung effektiver ko-konstruktiver Interaktionen einsetzen. Es
reiche nicht aus, sich primdr auf die kindlichen Selbstbildungsprozesse zu verlassen. Von
einer bewusst chancenausgleichenden mathematischen Forderung scheint der Autor allerdings
weniger zu halten. Um der Bedeutung des Bildungsortes Familie gerecht zu werden, miisse

die Kindertageseinrichtung die besondere Bedeutung von Eltern fiir das Kind respektieren.

132 Vgl. Gasteiger, Hedwig: Elementare mathematische Bildung im Alltag der Kindertagesstitte. Miinster / New
York / Miinchen / Berlin 2010, S. 64 ff.

133 Vgl. Krajewski, Kristin: Vorhersage von Rechenschwiche in der Grundschule. Hamburg 2008, S. 43 ff.

134 Vgl. Gasteiger, Hedwig, S. 7 f.



55

Trotz des Strebens danach, die Sorgeberechtigten auf vielfiltige Weise in ihrer Elternrolle zu
stairken, hitten die Bildungsinstitutionen im Elementarbereich zu akzeptieren, dass die
Bildungsverantwortung vorrangig bei den Eltern liegt und Kindereinrichtungen lediglich in

deren Auftrag handeln kdnnen. '3

2.1.1.2 Die Heranfithrung an Musik

Lange Zeit sah man die Fahigkeit vergangener Generationen, virtuos mit Musik umzugehen,
als nicht generell schichtgebunden an. Man war beispielsweise guten Glaubens, die Technik
des mehrstimmigen Singens sei im 16. Jahrhundert selbst in den niedrigsten sozialen Kreisen
so hervorragend ausgebildet gewesen, dass es den Bauern, Handwerkern, Jigern oder
Bergleuten nicht schwerfiel, auch die kompliziertesten polyphonen Sétze auszufiihren. Mit
dieser romantischen Auffassung von der musikalischen Bildung des sogenannten einfachen
Volkes brach Schering Anfang des 20. Jahrhunderts, indem er nachwies, dass die aufge-
fundenen Notenhinweise nicht dem Volksgesang, sondern der Instrumentalmusik geschulter

Musiker gedient hatten.'*¢

Ein entsprechender Unterricht setzte den Einsatz erheblicher pekunidrer wie zeitlicher
Ressourcen voraus. Der zehnjdhrige Vollwaise J. S. Bach, dem entsprechende Mittel fiir eine
akademische Ausbildung fehlten, war wie andere Mettenschiiler um 1700, die trotz ihrer
Mittellosigkeit aufgrund herausragender Begabung am Michaeliskloster aufgenommen
worden waren, gezwungen, singend durch die Gassen zu gehen, um Nahrung, Geld und
Kleidung zu erbetteln. Diese auch unter schwierigsten Bedingungen und zu jeder Jahreszeit
abzuleistenden Singeinsdtze waren nicht nur gesundheitlich riskant, sondern auch
padagogisch fragwiirdig, beschrieb Salmen die Lebenssituation solcher Kinder, die ihre
musikalische Bildung selbst finanzieren mussten. Strenge Schulordnungen sicherten dabei ab,
dass sie auch nach mehrstiindigen Einsdtzen auf Hochzeiten oder Begridbnissen wieder
ordentlich, piinktlich und nicht alkoholisiert in der Schule erschienen.'*” Hielten die
Musikschiiler diese schwere Ausbildungszeit durch, so bot ihnen das die Chance auf den

Einstieg in eine Lebensperspektive in gehobeneren Sozialschichten.

135 Vgl. Fthenakis, Wassilios E.: Friihe mathematische Bildung. Troisdorf 2009, S. 12 ff.
136 ygl. Schering, Arnold: Deutsche Haus- und Kirchenmusik im 16. Jahrhundert. Langensalza 1912, S. 2 ff.
137 Vgl. Salmen, Walter: Zu Tisch bei Johann Sebastian Bach. Hildesheim / Ziirich / New York 2009, S. 23 ff.
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Zum Ende des 18. Jahrhunderts hatte sich musikalisches Wissen und Kénnen dann endgiiltig
als Eintrittskarte in die Netzwerke der sogenannten besseren Gesellschaft etabliert. Arzte,
Beamte, Fabrikanten und Militérs trafen sich in Liebhaberkreisen, um gemeinsam Bach zu
studieren oder Haydn zu singen. Jedes feine Miadchen, habe sie Talent oder nicht, miisse
Klavier spielen oder singen lernen, karikierte eine zeitgendssische Leipziger Zeitung. Es sei
die bequemste Art, sich in der Gesellschaft hiibsch zu produzieren, um eine gute Partie zu
machen. Auch jungen Minnern gereiche musikalisches Wissen und Kénnen zur Empfehlung
in die hohere Gesellschaft. Wolle einer Advokat oder Arzt werden, so verschaffe er sich durch
die Musik die notwendige Anzahl von Verbindungen. Pestalozzi nannte den eingeschlagenen
Weg dieser sozialen Exklusion tragisch; er hatte sich gewlinscht, die Kinder der Armen
ebenfalls kontinuierlich musikalisch bilden zu bilden.!*® Doch noch hundert Jahre spiter
waren die Gesangsvereine ein biirgerliches Privileg, das ihre Mitglieder als sozial besser-
gestellt auswies. Das schlichte Volkslied mit Sujets tiber Mordgeschichten, Ungliicksfille und
Liebesdinge, mit denen sich das Gesinde, die Schiffstreidler und die wandernden Gesellen

unterhielten, wurde bestenfalls als niedere Kunst betrachtet. '3’

Nachdem also Klavierstunde, Geigenunterricht und eine Gesangsschulung schon lange zur
Kindheit der feudalen und biirgerlichen Kreise gehorten, kam der flichendeckende Anstof3
dafiir, nicht-arme Kinder bereits im Vorschulalter systematisch musikalisch auszubilden,
ausgerechnet von der Industrie. Mit dem verkaufsstrategischen Ziel eines besseren Absatzes
threr Tasteninstrumente begann die Yamaha Corporation 1967, ,,Kindermusikschulen® in
Kursform anzubieten. Unterrichtet wurde in Rhythmus, Melodie und Harmonie; die
Begleithefte und die Lehrkraft-Schulungen gab es bald auch schon in deutscher Sprache. Bis
Ende 1972 hatten bereits anderthalb Millionen Kinder im Alter zwischen vier und sechs
Jahren diese insgesamt zweijdhrige Ausbildung absolviert. Der 1969 tagende ,,Arbeitskreis
Forschung in der Musikerziehung® setzte, angeregt durch diesen grofen Erfolg, die Themen
,Musikalische Friiherziehung* und ,,Didaktik der musikalischen Friiherziehung* mit auf seine
Agenda. Initiiert vom Verband der deutschen Musikschulen wurde ein Gegenprogramm zur
musikalischen Friiherziehung entworfen. Etwa ein Drittel der zum Verband gehdrenden
westdeutschen Musikschulen bot nun auch Kurse fiir Vorschulkinder an, in denen es darum

ging, Lieder zu lernen, Notenkenntnisse zu erwerben, rthythmische Erziehung zu erleben und

138 Vgl. Valentin, Erich: Musica domestica. Trossingen 1959, S. 58 fT.
139 Vgl. Emmrich, Brigitte: Heimatforschung, Spinnstuben-Performance und Hochschulseminar. Dresden 2001,
S. 92 ff.
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sich mit Voriibungen flir einen spdteren Instrumentalunterricht zu beschiftigen. Das
Programm setzte auf eine hohe Elternbeteiligung: In 92 Prozent aller Fille nahmen die
Sorgeberechtigten regelmédlBig an den Elternstunden teil, 90 Prozent von ihnen iibten
bestdndig mit ihrem Kind. Nach Einschédtzung der MusikpédagogInnen kamen 86 Prozent der
Kinder iiblicherweise gut vorbereitet in den Unterricht.'*® Es ist sicher davon auszugehen,
dass Familien in prekdren Lebensverhéltnissen weder den mit den Kursen verbundenen
finanziellen, noch den hier beschriebenen zeitlichen Aufwand leisten konnten — das Kurs-
system der musikalischen Friihbildung grenzte Kinder aus sozial schwachen Familien damit

wiederum aus.

Um diese Exklusion aufzuheben, forderten Fachleute, die Ausbildung der Elementar-
padagoglnnen im musikalischen Bereich zu fordern und die Kindergirten materiell fiir einen
altersgerechten Musikunterricht auszustatten. Der Bund forderte wihrend einer Gesamtlauf-
zeit von zwolf Jahren einen Erprobungsversuch ,,Musikalische Friiherziehung* und stellte
dafiir knapp eine Million Deutsche Mark an Fordergeldern bereit. Eine wirkliche Breiten-
wirkung erreichte das Projekt, in dem es um die Kooperation von vierzehn Musikschulen mit

zehn Kindergirten ging, allerdings nie.'*!

Zartus schrieb in seinem 1985 erschienenen Band ,,Zur Problematik vorschulischer
Musikerziehung®, die zunehmende Bedeutung der auB3erfamilidren Sozialisation von Kindern
in Westdeutschland betrédfe nicht zuletzt den Bereich der Kompensation und Korrektur
milieubedingter Defizite. Ausgleichende Aktivitdten seien nicht erst bei schweren Mingeln,
Storungen oder krassen Fehlentwicklungen angezeigt, vielmehr solle der Kindergarten in
allen Fillen, in denen eine hinreichende Forderung der Kinder innerhalb ihres primiren
Sozialisationsbereiches nicht gewdhrleistet ist, angemessene und interessante konzeptionelle
Angebote unterbreiten. Geht man davon aus, dass als sinnvoll empfundenes Leben durch das
subjektive Bewusstsein einer unverwechselbaren Personlichkeitsstruktur mitbestimmt wird,
dann konne die musikalische Vorschulerziehung einen wesentlichen Anteil an der
Ausprigung individueller Begabungs- und Leistungsprofile leisten, meinte der Autor.'*?

Welche fachliche Geringschitzung die musikbezogene Friiherziehung in den westdeutschen

140 ygl. Stippler, Renate: Musikalische Friiherziehung. Mainz / Berlin / London / Paris 2011, S. 55 ff.

141ygl. ebd. S. 64 ff.

192 Vgl. Zarius, Karl-Heinz: Zur Problematik vorschulischer Musikerziehung, In: Zarius, Karl-Heinz (Hrsg.):
Musikalische Fritherziehung. Grundfragen und Grundlagen. Mainz / London / New York / Tokyo 1985, S. 11 ff.
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Kindergirten allerdings tatsichlich erfuhr, zeigt die Klassifikation in den Uberlegungen des
Symposiums der Bundesfachgruppe, die sich 1988 mit den Moglichkeiten fiir arbeitslose
MusiklehrerInnen beschéftigte, in aulerschulischen Berufsfeldern Arbeit zu finden. Wéhrend
Tatigkeitsfelder in  kirchlichen und parteigebundenen Organisationen oder in
Volkshochschulen als , musikbezogen* eingestuft wurden, erhielt eine Arbeit in der

Vorschulerziehung von Kindergirten das Pridikat ,,musikfern‘.!'*

Anders sah es in den Kindergérten der DDR aus, deren Fachkrifte eine fundierte musikalische
Ausbildung erhielten und deren Bildungsplan die regel- und planméBige frithmusikalische
Erziehung aller Kinder verbindlich vorschrieb!'** — allerdings mit dem erklirten Ziel der

politischen Instrumentalisierung von Musik als ,,Waffe im Klassenkampf*.14°

Ab Anfang der 1990-er Jahre setzte die Hirnforschung neue naturwissenschaftliche Akzente,
die auch fiir die Musikpiddagogik relevant waren. Es konnte neurophysiologisch nachgewiesen
werden, dass eine gleichzeitige Mehrfachaktivierung von Neuronen einen stirkeren Effekt
hinterlie als die Einfachreizung und dass es gerade musikalische Erfahrungen waren, die
Kindern vieldimensionale Inputs bieten und ihre Sinne und Hirne materiell und strukturell
aufbauen konnen, da an der Verarbeitung von Musik eine relativ hohe Anzahl von Regionen
beider Hirnsphiren beteiligt ist. Entscheidend fiir den Erfolg seien die friithkindlichen Jahre,
denn in diesem Lebensalter finde der neuronale Aufbau des Kortex in seinen Grundstrukturen
statt. Zur Umsetzung dieser wissenschaftlichen Erkenntnisse in die Praxis seien allerdings
musikalisch und musikpadagogisch geschulte Fachkrifte in den Einrichtungen unerldsslich.
Gleichwohl rdumten Vorschulexpertlnnen ein, dass eine Musikerziechung in der Ausbildung
der Fachkrifte wie auch in der Praxis der Kindertagesstétten gar nicht oder nur in schlechter
Qualitédt zu finden sei. Als Minimalforderung fiir die Ausbildung von Frithpddagoglnnen sei
wenigstens der Erwerb der Fihigkeit notwendig, Lieder tonal, metrisch, rhythmisch und
melodisch korrekt wiedergeben zu konnen und sich neue Lieder vom Notenbild her
anzueignen. Besser noch wire das Etablieren eines entsprechenden Faches in alle
Ausbildungspline der Frithpddagogik. Von einer musikalischen Kompetenz konne eigentlich

nur dann gesprochen werden, wenn sie Grundziige der Stimmbildung, die Beherrschung von

143 Vgl. Bastian, Hans Giinther (Hrsg.): Schulmusiklehrer und Laienmusik. Essen 1988, S. 28.

144 Vgl. Regierung der DDR. Ministerium fiir Volksbildung: Lehrprogramme der Piddagogischen Schulen fiir
Kindergértnerinnen der Deutschen Demokratischen Republik. Berlin 1963.

145 Vgl. Margot Honecker: Zu einigen Fragen der Bildungspolitik der Partei nach dem VIII. Parteitag der SED.
Berlin 1972, S. 27.



59

Musik, Bewegung, Tanz und Musiktheater sowie ein elementares Instrumentalspiel
beinhaltet. Angesichts der Tatsache, dass sich die Institutionen der frithen Kindheit als
Bildungseinrichtungen etablieren wollten und dass Musik nachgewiesenermallen solch stark
personlichkeitsbildende und entwicklungsfordernde Eigenschaften besitze, sei es erstaunlich,
dass das Fach noch keinen festen Platz in der Frithpddagogik hat, kritisierte Stippler in ihrem
2011 veroftentlichten Fachbuch {iber die Aspekte und die Entwicklung der musikalischen
Fritherzichung im letzten Drittel des 20. Jahrhunderts.'*® Meis, Professorin an der HS
Niederrhein im Fachbereich Sozialwesen mit dem Schwerpunkt Kunst- und Kulturpadagogik,
konstatierte in einem 2012 erschienenen Aufsatz, dass es bisher noch nicht gelungen sei,
national oder gar international einheitliche Ziele, Verfahren und verbindliche Vorschriften fiir

kiinstlerisch-ésthetische Titigkeiten in der Sozialen Arbeit festzulegen. 4

Wihrend das Sozialgesetzbuch den heutigen Forderauftrag der Kindertageseinrichtungen
hinsichtlich einer sozialen, emotionalen, korperlichen und geistigen Entwicklung der

t,14% geht der Sichsische Bildungsplan fiir Kindertagesstitten konkret

Betreuten sehr weit fass
auf die geforderte musikalische Friihbildung ein. Er greift die wissenschaftlichen Erkenntnisse
davon, dass Musik beide Gehirnhédlften stimuliert und insbesondere das rdumliche

Denkvermdégen aktiviert, auf und betont, dass es keine unmusikalischen Kinder gibt.

Den Kindereinrichtungen wird es zur Aufgabe gemacht, fiir ein frithes musikalisches Milieu
im Tageslauf zu sorgen, mit den Kindern gemeinsam Lieder zu singen, aus einfachen
Haushaltsgegenstinden eigene Instrumente herzustellen und darauf zu spielen, zu
improvisieren und Klanggeschichten zu erzdhlen. Alle Madchen und Jungen sollen die
Moglichkeit bekommen, sich mit verschiedenen Musikrichtungen auch aus anderen Kulturen
auseinanderzusetzen — unabhdngig vom sozialen Stand ihres Elternhauses. Sie sollen zum
bewussten Musikhoren angeregt werden und ihre eigene Musik erfinden und aufnehmen
konnen. Das Spektrum selbsterzeugter Kldnge soll von sanft und leise bis ohrenbetéubend laut

moglich sein.!'*

146 Vg, Stippler, Renate: Musikalische Friiherzichung. S. 242 ff.

147y gl. Meis, Mona Sabine: Allgemeine Grundlagen der kiinstlerisch-isthetischen Praxis in der Sozialen Arbeit.
In: Meis, Mona Sabine / Mies, Georg-Achim (Hrsg.): Kiinstlerisch-adsthetische Methoden in der Sozialen Arbeit.
Stuttgart 2012, S. 59 f.

148 Vgl. §22 Abs. 3 Sozialgesetzbuch Achtes Buch — Kinder- und Jugendhilfe — v. 26.6.1990 i.d. F. v.
21.1.2015, BGBL L, S. 10.

1499 Vgl. Der Sichsische Bildungsplan, S. 94 ff.
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Der Nationale Kriterienkatalog fiir pddagogische Qualitdt in Kindertageseinrichtungen geht
gleichfalls auf das Erfordernis frither musikalischer Bildung ein. Er verlangt, die Gestaltung
der Rdume sowie die Tagesplanung so einzurichten, dass Kinder stets ohne eine besondere
Erlaubnis oder Vorbereitung singen und tanzen kdnnen, sobald sie das Bediirfnis dazu haben.
Die Zimmer sollten grundsétzlich so viel Platz bieten, dass sich Kinder darin frei zur Musik
bewegen konnen. Ein zusitzlicher Raum soll den Kindern den Gebrauch von Schlag- und
Klopfinstrumenten ermdglichen, ohne dass das iibrige Tagesgeschehen davon wesentlich
beeintrachtigt wird; ein ruhiger, abgegrenzter Bereich im Gruppenraum oder in angrenzenden
Réaumlichkeiten dagegen soll konzentriertes Musikhdren erlauben. Von den Fachkriften wird
erwartet, die Kinder zur Beschiftigung mit Liedern, Tanzen und verschiedenen anderen
kiinstlerischen Techniken einzuladen und sich dabei mit ihren eigenen Fidhigkeiten und
Vorlieben in die paddagogische Arbeit einzubringen. Daneben sollen sie die Kinder
kiinstlerische Ausdrucksformen auch frei umsetzen lassen und sich dann nur beobachtend
verhalten und benétigte zusitzliche Materialen bereitstellen.!® Auch diese Forderungen
beziehen ausdriicklich alle Kinder, unabhdngig von ihren familialen musikalischen

Vorerfahrungen in die professionelle frithmusikalische Forderung in der Kindertagesstitte ein.

2.1.1.3 Die Vermittlung eines friihen Kunstverstindnisses

Unter dem Begriff Museum verstand man um 1500 den Arbeitsort eines humanistisch
gebildeten Universalgelehrten, der fiir seine Studien umfangreiche Sammlungen anlegte.
Solche enthielten in der Regel gleichermaBlen antike Skulpturen, Gemilde, Biicherschitze,
mathematische Instrumente, oft auch historische Miinzen. Im 17. und 18. Jahrhundert dagegen
erfiillten biirgerliche Schausammlungen bereits vornehmlich reprédsentative Zwecke, indem
sie den Bekanntheitsgrad und die Reputation ihrer Besitzer vermehrten und diese in der Rolle
gelehrter Sammler zeigten. Auch zu dieser Zeit waren die zur Schau gestellten Interessen-
gebiete noch sehr weit: Die Sammlungen bestanden aus Architekturmodellen, Waffen,
medizinischen Kuriositdten mit animalischen und vegetabilen Monstrosititen und anderen
Rarititen. Ihre Besitzer waren vor allem Arzte, Apotheker, Pfarrer und hochrangige Beamte —

héufig Mitglieder von Akademien und wissenschaftlichen Gesellschaften.'®!

150 Vgl. Dittrich, Irene / Grenner, Katja / Groot-Wilken, Bernd u. a.: Bildende Kunst, Musik, Tanz. In: Tietze,
Wolfgang / Viernickel, Susanne (Hrsg.): Pddagogische Qualitdt in Tageseinrichtungen fiir Kinder. Berlin /
Diisseldorf / Mannheim 2007, S. 174 ff.

31 Vgl. Valter, Claudia: Studien zu biirgerlichen Kunst- und Naturaliensammlungen des 17. und 18.
Jahrhunderts in Deutschland. Aachen 1995, S. 30 ff.
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Biirgerliche Kabinette dieser Art, so konnte Valter in ihren Studien zu biirgerlichen Kunst-
und Naturaliensammlungen nachweisen, beanspruchten den gleichen Rang wie die fiirstlichen
Sammlungen und enthielten nicht minder kostbare Objekte.'’? Der verstindige und
selbstverstdndliche Umgang mit Kunst, Biichern und historischen Objekten war von

Anbeginn an ein Privileg der begiiterten Schichten.

Dass die Bildende Kunst im 19. Jahrhundert entsprechend der gingigen Vorstellung davon,
was eine gute Bildung ausmachen sollte, zum Kernbereich von Bildungsgiitern gehorte, sei
unbestritten, fasste Biittner zusammen. Ein wichtiger Verbindungspunkt zwischen Kunst und
Bildung lag dabei im Vorfeld biirgerlicher Kunstauffassung: in dem Begriff des Geschmacks,
der mit normativer Kraft ausgestattet war. Der ,richtige Geschmack® stand fiir ein Gefiihl von
Ordnung und Schonheit und davon ausgehend fiir die ethischen Werte des Wahren und Guten
sowie im Umkehrschluss gleichzeitig fiir einen Widerwillen gegen das Schlechte,
Unordentliche und Héssliche. Die Bildung eines so verstandenen Geschmacks bekam einen
zentralen Stellenwert im Gesamtkonzept der biirgerlichen Erziehung. Man versprach sich
davon eine allmihliche Verfeinerung der eigenen Seelenkrifte!>® — ein fiir die Arbeiterschaft
der wachsenden Industriestddte vollig undenkbarer Luxus. Auch die musikalische Bildung, in
deren Besitz sich das Biirgertum des 19. Jahrhunderts sicher und bestétigt fiihlte, war stark an
den gesellschaftlich legitimen Geschmack gebunden. Ein neues musikalisches Werk, so
Dahlhaus, konnte schon im Jahrhundert davor in nur geringem Malle von den Normen
abweichen, an denen sich das Publikum orientierte, wollte es seinen Misserfolg nicht
geradezu herausfordern.!>* Mit dieser gesellschaftlichen Konvention beugte insbesondere der
nicht wirklich kunstverstindige Teil des Biirgertums einem zu schnellen Verfall seines

inkorporierten kulturellen Kapitals vor.

Auch fiir das letzte Jahrhundert des 20. Jahrtausend konstatierte Liebau, wer freiwillig
Bildungs- oder Kulturveranstaltungen besucht, zeige damit, zu den Gebildeten zu gehdren
oder doch zumindest zu ihnen gehoren zu wollen. Mit Bezug auf Bourdieu liee sich hier ein
Konglomerat aus kulturellen Pritentionen und Statusinteressen vermuten, ein Kampf um die

Zugehorigkeit zur Gruppe der legitimen Teilhaber einer legitimen Kultur. Fiir den Aufstieg

152 ygl. ebd., S. 118.

153 Vgl. Biittner, Frank: Bildungsideen und Bildende Kunst in Deutschland um 1800. In: Koselleck, Reinhart
(Hrsg.): Bildungsbiirgertum im 19. Jahrhundert. Stuttgart 1990, S. 259 ff.

134 Vgl. Dahlhaus, Carl: Das deutsche Bildungsbiirgertum und die Musik. In: Koselleck, Reinhart (Hrsg.):
Bildungsbiirgertum im 19. Jahrhundert. Stuttgart 1990, S. 220 ff.
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miisse wenigstens ein Stiick der verlangten Kultiviertheit erreicht werden — natiirlich seien es
nicht die Arbeiter, Rentner und Sozialhilfeempfinger, die in den Bussen zu angesagten
Ausstellungen siBen.!>® Zur wirklichen Bildungsgesellschaft konne eine Gesellschaft jedoch
erst dann werden, wenn sie allen Menschen die Mdglichkeit gibt, ihre Lebensformen im Sinne
der Menschenwiirde zu kultivieren, schrieb Liebau in einem 1992 ver6ffentlichten Fachbuch.
Péadagogik konne nur dann zu sich selbst finden, wenn sie gegen die Ungerechtigkeit vorgehe,

die mit einem Ausschluss bestimmter Sozialschichten von der Kunst verbunden ist. !>°

Darauf, dass kulturelle Bildung bereits in den frilhen Lebensjahren als
personlichkeitsformende Kraft wirkt und die Entwicklung einer umfangreichen Lebens-
kompetenz fordert, wiesen Bockhorst und Stehen in ,,Bildungschancen von Anfang an‘ hin. !>’
Fuchs forderte in den im Jahr 2000 erschienenen Beitrdgen zur Theorie und Geschichte der
kulturellen Bildung, eine solche miisse stets als integraler Bestandteil eines umfassenden und
zeitgemiflen Bildungskonzepts verstanden werden. Die frithe Beschiftigung mit den Kiinsten
sei als unverzichtbares Element von Bildung zu akzeptieren. Aus diesem Grund stehe
Bildungspolitik auf allen Ebenen in der Verantwortung, geeignete Unterstiitzungssysteme fiir
individuelle Bildungsprozesse zu schaffen und auf diese Weise eine grundsitzliche
Chancengleichheit im Zugang zu solchen Bildungsangeboten abzusichern.'*® Kultur, so
kritisierte der Autor an anderer Stelle, sei nach wie vor ein Mittel der Unterscheidung von
Menschen. Fiir die Kulturmacht Kunst gilte dies sogar in besonderer Weise. Ziel miisse es
sein, kulturelle Bildung fiir alle umzusetzen — doch in der deutschen Jugend- und Kultur-
politik seien die Forschungsergebnisse Bourdieus noch immer nicht zur Kenntnis genommen
worden. Im Grundsatz sei es durchaus moglich, unter Einsatz entsprechender pddagogischer
Strategien jede Zielgruppe mit jedem Angebot zu erreichen. Bei benachteiligten Gruppen
konne die Losungsmoglichkeit darin bestehen, mit niederschwelligen Offerten zu beginnen.
Tréger wie Fachkrifte seien in der Verpflichtung, sich noch stérker als bisher gegen mogliche

Ausschliisse benachteiligter Bevolkerungsgruppen zu engagieren. !>

155 Vgl. Liebau, Eckart: Die Kultivierung des Alltags. Weinheim / Miinchen 1992, S. 41 ff.

156 Vgl. Liebau, Eckart: Die Kultivierung des Alltags, S. 199 fT.

157 Vgl. Bockhorst, Hildegard / Stehen, Wolfgang: Kinder brauchen Spiel und Kunst. In: Bockhorst, Hildegard
(Hrsg.): Kinder brauchen Spiel & Kunst. Miinchen 2006, S. 5.

158 Vgl. Fuchs, Max: Bildung, Kunst, Gesellschaft. Remscheid 2000, S. 103 ff.

159 Vgl. Fuchs, Max: Kulturelle Bildung. Grundlagen — Praxis — Politik. Miinchen 2008, S. 228 fT.
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Die kulturelle Forderung von Kindern aus sozialen Kontexten, welche durch eine vollig
andersgeartete Lebenskultur gepragt sind, scheint besonders schwierig zu sein, merkte Braun
in einem 2006 verOffentlichten Artikel an. Zwar verspriache die frithe kulturelle Bildung
gerade Kindern aus nicht-mittelstdndischen Familien gute Startbedingungen, der Zugang zu
kulturpddagogischen Angeboten sei fiir Elternhduser aus benachteiligten Lebensverhéltnissen

allerdings selten selbstverstindlich. Hiufig stiinden sie diesen sogar abweisend gegeniiber. ¢

Die Entscheidung iiber die Nutzung zusétzlicher Bildungsangebote oblige den Eltern,
konstatierte die Autorengruppe der Bildungsberichterstattung ,,Bildung in Deutschland 2014
Kinder aus bildungsfernen Elternhdusern nahmen der Studie nach bis zu ihrer Einschulung
nur zu einem Anteil von 8 Prozent an Offerten der Musikschulen teil, solche aus mittleren
sozialen Verhiltnissen zu 26 Prozent. Dagegen nutzten 43 Prozent aller Kinder aus sozial
abgesicherten Lebenskontexten eine solche frithmusikalische Férderung. Diese hohe soziale
Selektivitit werfe die Frage auf, welche Hemmnisse den Kindern bereits in ihrer frithen
Kindheit eine Herausbildung zusétzlicher Interessen und damit verbunden eine spétere soziale

Teilhabe verwehren.'®!

Die Autorlnnen des Dresdner Bildungsberichtes aus dem gleichen Jahr kommen zu &hnlichen
Ergebnissen. Wéhrend fast drei Viertel der Befragten mit allgemeiner Hochschulreife in der
Untersuchung angaben, zumindest gelegentlich Theatervorstellungen zu besuchen, bejahte
dies nur etwa ein Drittel derer mit einem Hauptschulabschluss. 63 Prozent der Arbeitslosen
gingen niemals ins Theater. Auch aufgeschliisselt auf die Sozialrdume Dresdens musste
festgestellt werden, dass der Anteil derjenigen, die kulturelle Einrichtungen besuchen, mit
steigenden sozialen Problemlagen der Stadtviertel sinkt. Dieses Phdnomen betrifft nicht nur
Veranstaltungen des Theaters, der Oper und der Philharmonie, sondern auch Angebote der
Bildenden Kunst. 45 Prozent der EinwohnerInnen sozial abgesicherter Stadtrdume besuchten
mehrmals im Jahr Museen und Galerien, dagegen sagte fast ein Fiinftel der Arbeitslosen aus,

nie in dergleichen Institutionen zu sein.

160 VoI, Braun, Elisabeth: ,,Im Biotop der Familie ...* In: Bockhorst, Hildegard (Hrsg.): Kinder brauchen Spiel &
Kunst. Miinchen 2006, S. 57 ff.

161 Vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung (Hrsg.): Bildung in Deutschland 2014. Bielefeld 2014,
S. 48 ft.
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Mit einem hdheren allgemeinbildenden Schulabschluss korrelierte gleichfalls die Bedeutung
der Bibliotheken filir die Befragten: Fiir 53 Prozent der DresdnerInnen, die liber ein Abitur
verfiigen, waren Bibliotheken wichtig oder sehr wichtig. Eine solche Aussage traf nur ein

Drittel der Befragten ohne Abschluss. '®?

Schon im Herbst 2005 verabschiedete die 33. UNESCO-Generalkonferenz einen
Volkerrechtsvertrag, der die Vertragsparteien in Artikel 10 dazu verpflichtet, durch Bildungs-
programme das Bewusstsein der Offentlichkeit fiir die Bedeutung des Schutzes der Vielfalt
kultureller Ausdrucksformen zu starken und zu fordern. Kunst und Kultur seien wesentlich fiir
das Gesprich einer Gesellschaft mit sich selbst in Hinblick auf ihre Geschichte, Gegenwart
und Zukunft, betonte der Priasident der Deutschen UNESCO-Kommission Hirche in seinem
Vorwort. Es gehe nicht um einen Bestandsschutz fiir gewachsene Strukturen, sondern um das
Prinzip der offentlichen Verantwortung fiir die Schaffung von Wahlmoglichkeiten, die die
menschlichen Fihigkeiten und Werte bereichern konnen. Dazu sei ein ausgewogenes

Zusammenwirken von Staat, Wirtschaft und Zivilgesellschaft notig. '3

In Umsetzung dieser internationalen Vereinbarung und bezugnehmend auf das Selbst-
verstdndnis Dresdens als eine Stadt der Kiinste und Kultur beschloss der Dresdner Stadtrat
Anfang 2008 einen Kulturentwicklungsplan, der kulturelle Bildung zu einem Schwerpunkt
kiinftigen politischen Handelns erklirte.'®* Das Papier war zuvor in einem monatelangen
Prozess aufwendig in verschiedenen Arbeitsgruppen, Gremien, 6ffentlichen Foren und
Workshops mit Fachleuten aus Wirtschaft, Wissenschaft und Kultur beraten und schlieBlich
durch eine prominent besetzte Steuerungsgruppe erstellt worden. !9 Es konnte sich darum auf
eine hohe Legitimation berufen. Erst wenn die Stadt verstanden haben wird, heilt es im
Entwicklungsplan, dass sie wirklich ein ,kulturelles Kapital* besitzt, mit dem sie wuchern
kann, konne sie dies zu einer Kraftquelle fiir die Zukunft ausbauen. Ziel miisse es wieder
werden, einen moglichst groBen und wachsenden Teil der Dresdner Bevolkerung von klein

auf auch an eine hdhere kulturelle und #sthetische Bildung heranzufiihren. ' Kunst und

162 Vgl. Jahn, Antje / Schimkowiak, Nicole / Kehler, Holger: Dresdner Bildungsbericht 2014, Dresden 2014,
S. 155.

163 Vgl. Deutsche UNESCO-Kommission e. V. (Hrsg.): Ubereinkommen iiber den Schutz und die Férderung der
Vielfalt kultureller Ausdrucksformen. Bonn 2006.

164 Vgl. Beschluss-Nr. V2046-SR62-08. Dresdner Amtsblatt Nr. 6 / 2008 v. 7.2.2008.

165 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Amt fiir Kultur und Denkmalschutz: Prozessdarstellung. Dresden 2007,
S. 2 ff.

166 Vgl Landeshauptstadt Dresden. Amt fiir Kultur und Denkmalschutz: Kulturentwicklungsplan der
Landeshauptstadt Dresden. Dresden 2007, S. 13 ff.
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Kultur trainierten die Befdhigung zu Schliisselqualifikationen wie einem komplexen Denken
und zu Kreativitit. Fiir die Umsetzung kultureller Bildung seien insbesondere Einrichtungen
der Elementarerziechung — die Kindertagesstitten — sowie die kommunal und staatlich
getragenen bzw. geforderten Kultureinrichtungen wie Museen, Theater, Orchester,
Bibliotheken und Musikschulen von Bedeutung. Die Stédtischen Bibliotheken wurden zum
festen Kooperationspartner von Kindergirten erkldrt, sie sollten spezielle Fiihrungen,
Lesestunden, Projekte und Fortbildungsangebote flir diesen Altersbereich etablieren. Auch
das Dresdner Kinder- und Jugendtheater wurde beauftragt, liber die Teilnahme am
Modellprojekt ,,Theater von Anfang an“ in Zusammenarbeit mit dem Eigenbetrieb

Kindertagesstitten Dresden die schon sehr frithe kulturelle Bildung zu befordern. '®’

Gemeinsam entwickelt wurde darauf aufbauend das Projekt ,,KubBiK — kulturelle Bildung in
Kindertageseinrichtungen. Wie kaum ein anderer Lernbereich fordere kulturelle Bildung
bereits bei Kleinkindern die Entwicklung ihrer Personlichkeit und ihre schopferische
Begabung sowohl im intellektuellen als auch im emotionalen Bereich, war sich das Amt fiir
Kultur und Denkmalschutz in seiner Programmdarstellung sicher. Zur Umsetzung seien
allerdings ein noch hoherer Grad von Vernetzung der Anbieter sowie interdisziplindre
Fortbildungen von frithpddagogischen Fachkriften und Kunstschaffenden notwendig. Das
vom Séchsischen Staatsministerium fiir Wissenschaft und Kunst geforderte Modellprojekt
unterstiitze praktische Partnerschaften ,,auf Augenhéhe* zwischen Dresdner Kultur-
einrichtungen und Kindertagesstitten und wolle Einfluss nehmen auf ein gemeinsam
erarbeitetes Bildungsverstindnis dieser Partner, um somit die Qualitdt kultureller Bildung
nachhaltig zu verbessern.!®® Auch der Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen wies ,, KuBiK*
als ein gelungenes Beispiel flir eine dmteriibergreifende Zusammenarbeit aus. Die Kinder-
einrichtungen lernten dartiber die Kulturinstitutionen der Stadt besser kennen und konnten
Kooperationen mit ihnen eingehen; die Kultureinrichtungen dagegen erfiihren etwas iiber die
tatsdchlichen Bedarfe der Tagesstitten und konnten ihre Angebote dementsprechend
konzeptionell anpassen. Das Programm mit einer Anschubfinanzierung von zwei Jahren

ermdgliche einen intensiven interdisziplinéren Fachaustausch. !¢’

167 ygl. Landeshauptstadt Dresden: Kulturentwicklungsplan, S. 63 ff.

168 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Amt fiir Kultur und Denkmalschutz: KubBiK - kulturelle Bildung in
Kindertageseinrichtungen. Dresden 2011, S. 2 ff.

169 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen: Fachplan Kindertageseinrichtungen
und Kindertagespflege 2015 / 16. Teil A. Dresden 2014, S. 37.
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Begleitend zum Programm diskutierte der Fachtag ,Friihkindliche kulturelle Bildung als
Entwicklungschance* im November 2011 den Bildungsbegriff in der frithkindlichen
kulturellen Bildung in Gesprichsforen mit Beteiligten aus Kultureinrichtungen und

Kindertagesstitten.!”

Auch der Dresdner Bibliotheksentwicklungsplan geht offensiv mit den vom Stadtrat gestellten
Forderungen um. Jede Kindertagesstitte wurde einer moglichst gut erreichbaren Einrichtung
der Stddtischen Bibliotheken Dresden zugeordnet und in eine systematische Kontakt- und
Programmarbeit eingebunden. Mit einem Erfassungsgrad von iiber 90 Prozent bot man den
Tagesstétten dort jahrlich mindestens eine vorschulorientierte Veranstaltung. Vorreiter war
das Projekt ,,Lesestark!*, fiir das besondere altersspezifische Inhalte und Methoden entwickelt
und erfolgreich erprobt worden waren. Dazu kamen Gruppenbesuche in der Bibliothek,
Vorlesestunden, thematische Veranstaltungsreihen, der Verleih von Medienkisten und die
jéhrlich stattfindenden Lesefeste. In diesen Veranstaltungen erhielten die Kinder
flichendeckend ihren ersten eigenen Bibliotheksausweis und ein Bilderbuch, das eigens dafiir
entwickelt wurde, Familien aller Sozialschichten flir die Forderung der kulturellen Bildung

ihrer Kinder zu gewinnen.!”!

Kritisierte Meinel kurz nach der politischen Wende noch, im Bereich der &dsthetischen Bildung
und Erziehung existierten in Ostdeutschland entweder starre Programmatiken mit fest
definierten Aufgabenstellungen und vorgedachtem Ergebnis oder aber vollig ungesteuerte
Prozesse, die in Beliebigkeit ausuferten,'’”> so wurde mit den beschriebenen Programmen
sicher ein guter Mittelweg gefunden, der Dresdner Kindertagesstétten in der Umsetzung der
Forderung des Sichsischen Bildungsplanes unterstiitzt, Theater- und Museumsbesuche ebenso
in ihre tdgliche pddagogische Arbeit einzubeziehen wie den gemeinsamen Gang in die

Bibliothek.!”

170 ygl. Landeshauptstadt Dresden. Amt fiir Kultur und Denkmalschutz: Rundmail v. 15.9.2011.

171 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Amt fiir Kultur- und Denkmalschutz: Bibliotheksentwicklungsplan 2014-
2017,S.31f.

172 Vgl. Meinel, Roland: Kulturpiddagogik in den neuen Lindern. In: Bundesvereinigung kulturelle Kinder- und
Jugendbildung e. V.: Woher — Wohin? Remscheid 1993, S. 279.

173 Vgl. Der Sichsische Bildungsplan, S. 70.
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2.1.2 Verbesserte Chancen auf inkorporiertes soziales Kapital

2.1.2.1 Forderung von Gendergerechtigkeit

Der in Verbindung mit der Entstehung des Privateigentums einhergegangene Umsturz des
Mutterrechts sei als eine weltgeschichtliche Niederlage des weiblichen Geschlechts zu sehen,
schrieb Engels in seinem Aufsatz iiber den Ursprung der Familie, des Privateigentums und
des Staates.!” Wenngleich diese These vom Matriarchat heute nicht mehr dem Stand der
ethnologischen Forschung entspricht: um ein gleichwiirdiges Geschlechterverhdltnis musste
lange gerungen werden. Ausschlielich kampflos gaben sich die Frauen diesem Schicksal
allerdings auch in der Vergangenheit nicht hin. Im Jahr 1600 publizierte Marinella in Venedig
eine Frauenverteidigungsschrift, in der sie den Bibelmythos von der Erschaffung Evas
umdeutete. Schon in Anbetracht des verwendeten Materials sei doch nachvollziehbar, dass die
Frau hervorragender sei als der Mann, provozierte sie, denn diese sei aus der Rippe des
Mannes geschaffen worden, der Mann selbst nur aus Lehm und Erde. Man kdnne sagen, der
Mann sei von der gottlichen Giite extra daflir hervorgebracht worden, aus seinem Korper die

Frau zu schaffen, da Gott fiir den Adel dieses Geschlechts einen wiirdigeren Stoff suchte.!”

Die Argumente, welche Historiker, Rechtsgelehrte, Dichter und Philosophen gegen die
Gleichwertigkeit beider Geschlechter vorbrachten, so argumentierte ein halbes Jahrhundert
spater Poulain de la Barre, seien allesamt unlogisch und unbrauchbar. Vor allem die
unterschiedliche Sozialisation machte er fiir die differenten Lebenslagen der Geschlechter
verantwortlich. Es sei das {iberméchtige Beispiel von Vater und Mutter und das blinde
Vertrauen der Heranwachsenden, mit denen sie den Sitten und Beispielen ihrer &lteren
Mitmenschen folgten. Die immer fortdauernden Vorstellungen von geschlechtsbezogener
Wahrheit, Tugend, Gerechtigkeit und Anstdndigkeit beruhten nur auf dem noch

unangefochtenen Grundprinzip der Glaubwiirdigkeit der Eltern und Erzieher.'”®

Ende des 18. Jahrhunderts begannen die Frauen, ausgehend von der Parole der franzdsischen

Revolution, ihrerseits ebenfalls Freiheit und Gleichheit einzufordern. Etwa ein Jahrhundert

174 Vgl. Engels, Friedrich: Der Ursprung der Familie, des Privateigenthums und des Staats. Stuttgart 1886, S. 32.
175 Vgl. Hierdeis, Irmgard: Zur Modernitiit eines Vergessenen. In: Hierdeis Irmgard (Hrsg.): "Die Gleichheit der
Geschlechter" und "Die Erziehung der Frauen" bei Poullain de LaBarre (1647-1723). Frankfurt a. M. 1993,
S. 16.

176 Vgl. de la Barre, Frangois Poulain: Die Gleichheit der zwei Geschlechter. In: Hierdeis Irmgard (Hrsg.),
S. 115.
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spiter setzte sich Henriette Goldschmidt mit Erfolg fiir die hohere Bildung von Frauen ein.!'”’
Otto-Peters forderte ihr Recht auf Erwerbsarbeit!’® und politische Kémpferinnen wie

Luxemburg kiimpften fiir das Frauenwahlrecht.!”

Das offizielle paddagogische Bild von einem angemessenen weiblichen Verhalten dnderte sich
dabei jedoch noch kaum, selbst nicht zu Kriegszeiten, in denen den Frauen aufgrund des
herrschenden Minnermangels plotzlich mancherlei ,Méannerfahigkeiten® zugetraut wurden.
Ihm gefiele das Benehmen vieler Mddchen in den Oberklassen nicht, kritisierte der Verfasser
des Jahresberichtes der 2. Volksschule Dresden zu Beginn des sogenannten PreuBisch-
Deutschen Krieges 1866. Thnen fehle das zarte, midchenhafte Betragen.!®® Die Erziehungs-
ratgeber und pidagogischen Jugendbiicher um 1900 propagierten weiterhin die weibliche
Heldenfigur, die sich fatalistisch und geduldig in ihr Schicksal als liebende Gattin und gute
Mutter fligt, den Krieg als unabénderlichen Bestandteil ihres Lebens bejaht und die Kriegslust
als natiirlichen minnlichen Trieb schon bei kleinen Jungen eher bewundert und fordert.!8!
Dass die kleinen Maidchen im nationalsozialistischen Kindergarten ihre gleichaltrigen
minnlichen Spielgenossen zu bedienen hatten, schien dem Autor eines einschligigen
Fachbuches vollig selbstverstandlich. ,,Tante, was jetzt?, fragten die Vorschulmddchen,
wenn sie die Baukidsten der Jungen fertig aufgerdumt, die Pflege der Blumen erledigt, die
Hilfsdienste der Hausarbeit abgeleistet hatten und keine Unterstiitzungsleistungen bei der
Pflege der jiingeren Kinder mehr vonndten waren.'®? Die Rollenverteilung war so klar wie der
damit verbundene Erziehungsauftrag zu einer, dem Mann nicht widersprechenden deutschen

Mutter und Hausfrau.

Im Zuge der Studentenbewegung Anfang der 1970-er Jahre wurden die Prinzipien von
Frauenforschung, wie Parteilichkeit und Betroffenheit, zum ersten Mal auch auf die
pddagogische Arbeit mit Miadchen tiibertragen. Erklirtes Ziel war die Abschaffung des
Patriarchats, so Kunert-Zier. Insofern wurde Médchenarbeit hier in erster Linie als politische,
nicht als padagogische Arbeit begriffen. Indem die Grenzen zwischen den Midchen und den

erwachsenen Pddagoginnen in einer gemeinsamen Frauensolidaritit aufgehen sollten, fand

177 Vgl. Goldschmidt, Henriette: Vom Kindergarten zur Hochschule fiir Frauen. Leipzig 1911.

178 Vgl. Otto-Peters, Louise: Das Recht der Frauen auf Erwerb. Leipzig 1997, zuerst erschienen 1866.

179 Vgl. Luxemburg, Rosa: Frauenwahlrecht und Klassenkampf. In: Frauenwahlrecht. Stuttgart 1912.

180 ygl, 2. Volksschule (Hrsg.): 100 Jahre 2. Volksschule 1838-1938. Dresden 1938, S. 9.

181 Vgl. Brandes, Helga: Politische Mythen und Symbole im Midchenbuch der Griinderzeit. Oldenburg 1993,
S. 14 f

182 Vgl. Benzing, Richard: Grundlagen der korperlichen und geistigen Erziehung des Kleinkindes im
nationalsozialistischen Kindergarten. Berlin 1942, S. 41.
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eine Abkehr von Professionalitét statt, die durch Identifikationsprozesse ersetzt werden sollte.
Die formulierten hohen Anspriiche konnten jedoch, wie die Autorin spiter reflektierte,
letztlich nicht eingehalten werden, was flir schmerzvolle Einsichten und infolgedessen fiir
neue Gewichtungen in der pidagogischen Arbeit sorgte.'®® Fiir eine erfolgreiche Genderarbeit

musste man nach anderen Methoden suchen.

ClauBlen vertrat in einem 1977 erschienenen Werk die Meinung, die Einsicht in die unver-
anderliche Tatsache der Penislosigkeit bewirke in den kleinen Méddchen in der Regel das
Gefiihl eimner Unterlegenheit, das sich leicht zu einer generellen Minderbewertung des
weiblichen Geschlechts — also auch der eigenen Mutter — ausweite. Gegeniiber dem zeit-
genossischen Trend, die Geschlechtlichkeit durch entsprechende Geschlechtserziehung
gewaltsam zu simplifizieren und gerade dadurch die Gefdhrdung des Menschen uniibersehbar
zu vergroflern, miisse gefordert werden, Geschlechtserziehung so komplex zu entwerfen, wie
die Situation der Geschlechtlichkeit selbst eben sei. Eine solche Komplexitét allerdings, so
der Autor, verbiete eine Antihaltung der Péddagogik, die konservative Ideen ausschlief3t.
Jegliche Préjudizierungen im Kindergarten seien zu vermeiden, auch solche, die das soziale

Repertoire und seine inhaltliche Ausgestaltung positiv vorzubestimmen versuchten. '%*

Forschungsergebnisse wiesen darauf hin, dass Geschlechtsrollenstereotypen insbesondere im
Vorschulalter ausgeprigt werden, so Preissing et al. in dem 1985 veroffentlichten ,,Madchen
in Erziechungseinrichtungen: Erziehung zur Unauffilligkeit”. Die Rigiditdt der so erworbenen
Rollenvorstellungen beruhe weniger auf eigenen Erfahrungen der jungen Kinder, sie wiirden
vor allem durch die subtilen Erwartungshaltungen und Reaktionen der erwachsenen
Bezugspersonen sowie durch die Medien und andere Umwelteinfliisse hervorgerufen. Die
Autorinnen forderten eine Einmischung der Erzieherinnen in Rollenspiele, wenn Madchen
dort gegeniiber den Jungen untergeordnete Rollen einnehmen, wie dies in Spielen mit ,,Arzt
und Krankenschwester oder ,,Chef und Sekretdrin“ der Fall sei. Sie diirften keine Spiel-
bedingungen zulassen, die weibliche Unterwerfung reproduzierten oder unreflektiert
ménnliche Normen zum Ma@stab fiir die Beurteilung von Verhaltensweisen und Fahigkeiten
machten. Erlebten Médchen ihre eigene geschlechtliche Identitdt als minderwertig, so hitte
dies weitreichende Konsequenzen. Die vom Forschungsteam aufgestellte Hypothese, dass

sich Erzieherinnen unbewusst zu Méadchen anders verhalten als zu Jungen und dass dieses

183 Vgl. Kunert-Zier, Margitta: Erziechung der Geschlechter. Wiesbaden 2005, S. 22 ff.
3% Vgl. ClauBen, Bernhard: Emanzipatorische Erziehung und Geschlechtsrollenerwerb im Kindesalter.
Frankfurt a. M. / Bern / Las Vegas 1977, S. 97 ff.
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sich alltdglich wiederholende Verhalten der weiblichen Fachkrifte entscheidender fiir die
Auspriagung geschlechtsspezifischer Differenzierung sei als bewusst geplante pddagogische
Gleichstellungsaktionen, bestétigte sich in der Erhebung. Die Elementarpddagoginnen, so
ergab die Studie, lehnten bei den kleinen Jungen vor allem solche Eigenschaften ab, bei denen
sie fiir sich selbst Mankos ausmachten, wie Aggressivitit, Selbstbehauptung und
Durchsetzungsbestrebungen, und sie bewerteten Verhaltensweisen von Madchen vor allem in
den Bereichen als besonders positiv, in denen sie ihre eigenen Stirken sahen, beispielsweise
in Hilfsbereitschaft, Riicksichtnahme und Emotionalitit. Insbesondere dort, wo es um die
Sicherung eines reibungslosen Tagesablaufes ging, zeigten die weiblichen Fachkréfte gerade
den Maidchen gegeniiber ein direktes oder indirektes moralisch-apellatives Verhalten.
Erzieherinnen, so das Fazit der Forschergruppe, wiirden weder durch ihre eigene Sozialisation
noch durch ihre Ausbildung, noch in ihrer beruflichen Funktion dazu angeregt oder befdhigt,
sich mit ihrer eigenen verinnerlichten Geschlechtersicht auseinanderzusetzen. Es brauche
dringend Fortbildungen dazu sowie ausreichend zeitliche Ressourcen fiir teaminterne

Reflexionen.'®

Pfeiffers Studien bestdtigten die Geschlechtsspezifik gesellschaftlicher Normen und
Wertvorstellungen, wonach Ménnlichkeit mit Durchsetzungsfahigkeit und nétigenfalls auch
mit Gewalt verbunden ist. Die elterliche Ablehnung von Gewalthandlungen sei Médchen
gegeniiber deutlich ausgeprdagter und die Fahigkeiten ménnlicher Jugendlicher zu
konstruktiver Konfliktregulierung dementsprechend geringer entwickelt.'*® Auch in den 2003
durch Rendtorff veroffentlichten Untersuchungen fanden ProbandInnen ein fremdes Baby
tendenziell zart, niedlich und &angstlich, wenn es ihnen als Méadchen vorgestellt wurde,
dagegen aktiv, neugierig und kréftig, wenn sie meinten, es handle sich um einen Jungen.
Kleine Médchen wiirden als verletzlich wahrgenommen, kleine Jungen in der gesellschaftlich-
geschlechtstypischen Wahrnehmung dagegen in ihrer Unabhingigkeit und Stirke liberschétzt.
Diese unbewusste Verpflichtung der ménnlichen Kinder auf eine aktive, tendenziell
iiberlegene Position verstirke ihre Tendenz, Angewiesenheit als unménnlich aufzufassen und

sich ihre Wiinsche nach Anlehnung und Schutz selbst zu versagen. In der pddagogischen

185 Vgl. Preissing, Christa / Netzeband, Gisela/ Wiegmann, Ursula u. a.: Médchen in Erziehungseinrichtungen:
Erziehung zur Unauffélligkeit. Opladen 1985, S. 27 ff.

186 Vgl. Pfeiffer, Christian: Ausgrenzung, Gewalt und Kriminalitit im Leben junger Menschen. Hannover 1998,
S. 104.
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Praxis wiirden nach wie vor Médchen kurz vor dem Aufrdumen zum Spielen in die Bauecke

geschickt, weil sie leichter dazu zu bewegen seien, dort wieder Ordnung zu schaffen. '%’

Diese — heute wohl eher unbewusst als péadagogisch intendiert — anerzogenen
Geschlechterstereotypen scheinen erstmals in der Geschichte nun allerdings die Jungen
stairker zu benachteiligen als die Médchen. Maidchen hitten die Jungen in ihren
Schulleistungen iiberholt, sie sind an den Gymnasien ebenso iiberreprisentiert wie die Jungen
an den Haupt- und Sonderschulen. Dennoch konnten sie ihre guten Schulleistungen hiufig
noch nicht in ein entsprechendes Selbstkonzept ilibernehmen und besden oft weniger
Selbstvertrauen in ihre Fahigkeiten, als es ihren tatsdchlichen Leistungen entspréche.
Obgleich die Tatsachen der biologischen Entwicklung dagegen sprachen, seien noch immer
viele Kinder der Ansicht, Mddchen seien schwécher als Jungen und koénnten sich deshalb
nicht so gut wehren wie diese. Rohrmann zitierte eine Kollegin mit der Bemerkung, friiher
hiatte man den Médchen und Jungen geschlechtstypisches Verhalten anerzogen — jetzt
bendhmen sie sich so, ohne dass sie dahingehend erzogen wurden. Aktuell sei die Frage, so
der Autor, in welchem Ausmall Verhalten durch erbliche Anlagen oder durch die Umwelt
determiniert wird, wieder ein umstrittenes Thema — mit einer Tendenz zu biologischen
Verhaltenserkldrungen. In den aktuellen Bildungsplidnen erschienen Jungen und Médchen als
Wesen, die gleiche Erfahrungen machten und die gleiche Entwicklungsmoglichkeiten
brauchten. Wenn die Forderung nach einer Chancengleichheit jedoch ernst gemeint sei,
miissten geschlechtsbezogene Aspekte in der Pddagogik stets mitbedacht werden, denn

Kinder seien nicht einfach Kinder, sondern Jungen oder Midchen. '#8

Fir eine Systematisierung von Genderwissen erweise sich die Trennung von wissen-
schaftlicher Disziplin und Profession als hilfreich. Diese Trennung miisste zur Konzept- und
Methodenentwicklung allerdings wieder iiberwunden werden. Wollten péadagogische
Konzepte benachteiligende Geschlechterverhdltnisse dndern, so miissten sie sowohl auf
theoretische Erklarungs- und Handlungsansdtze als auch auf institutionelle Ressourcen,
Methoden und Strategien zuriickgreifen, forderte Lenz in dem 2003 erschienenen ,Friihe

Kindheit und Geschlechterverhaltnisse®. '’

187 Vgl. Rendtorff, Barbara: Frithe Kindheit und Geschlecht. In: Beinzger, Dagmar / Diehm, Isabell: Friihe
Kindheit und Geschlechterverhédltnisse. Frankfurt a. M. 2003, S. 138 ff.

188 Vgl. Rohrmann, Tim: Lernen Jungen ander(e)s als Midchen? In: Neider, Andreas (Hrsg.): Brauchen Jungen
eine andere Erziehung als Madchen? Stuttgart 2007, S. 13 ff.

139 Vgl. Lenz, Gabi: Genderperspektiven — eine Notwendigkeit in der Sozialen Arbeit. In: Beinzger, Dagmar /
Diehm, Isabell: Friihe Kindheit und Geschlechterverhiltnisse. Frankfurt a. M. 2003, S. 67.
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Moglicherweise sind es aktuell vor allem die midnnlichen Autoren der einschlidgigen Fach-
literatur, die ein Recht auch auf geschlechtsstereotypisches Verhalten von Kindern einfordern.
Geschlechter miissten sich unterscheiden, warnte Neutzling. Nur dort, wo es einen Unter-
schied gibt, kdnne es auch Identitdt geben. Zum Ende der Kindergartenzeit — wie in der
Pubertét — lieB3e sich dieses Phdnomen am besten beobachten. In ihrem Bediirfnis danach, sich
eindeutig als Angehorige ihres Geschlechtes auszuweisen, liberzeichneten beide Seiten das
Minnliche bzw. Weibliche und trachteten danach, als Sandkastenrocker oder als rosa
Prinzessin die Geschlechtsrollenklischees moglichst vollstindig auszufiillen, um dazugehoren
zu kdnnen.'”” Preuss-Lausitz teilte diese Sicht. Gerade angesichts der hohen Pluralisierung
wollten sich auch der bastelbiografisch postmoderne Junge und das bastelbiografisch
postmoderne Madchen wenigstens ihrer geschlechtlichen Identitdt sicher sein und diese Suche
nach einer Geschlechteridentitdt diirfe man nicht fiir irrelevant oder gar fiir reaktionir

erkldaren.'!

Wenngleich Beinzger den Verdacht duBerte, die Beobachtung der Geschlechterverhéltnisse in
der Erziehung gerate nur immer dann in den Offentlichen Fokus, wenn friihkindliche
Erziehung aufgrund von gesellschaftspolitischen Programmen Konjunktur habe,!*? ist die
Forderung zur Gleichstellung der Geschlechter politisch ldngst untersetzt worden. Das 1979
von der UN-Generalversammlung beschlossene und 1996 von der Bundesversammlung
anerkannte Ubereinkommen zur Beseitigung jeder Form von Diskriminierung der Frau zeigt
sich liberzeugt, dass die groBtmogliche und gleichberechtigte Mitwirkung von Frauen in allen
Lebensbereichen die Voraussetzung fiir die vollstindige Entwicklung eines Landes, fiir das
Wohlergehen der Welt und fiir die Sache des Friedens ist. Die Vertragsstaaten verpflichteten
sich darin, den Grundsatz der Gleichberechtigung von Mann und Frau in ihre Rechts-
vorschriften aufzunehmen und — nétigenfalls auch unter Einsatz von Sanktionen — fiir dessen

tatsichliche Umsetzung zu sorgen.!”* Das Ubereinkommen iiber die Rechte des Kindes

bestdrkt das Diskriminierungsverbot aufgrund von Geschlecht noch einmal explizit fiir alle

190 Vgl. Neutzling, Rainer: Jungen und die Inszenierung von Minnlichkeit. In: AGJF Sachsen e. V.: CORAX
Magazin fiir Kinder- und Jugendarbeit in Sachsen. 4 / 2012,. Chemnitz 2012, S. 40.

91 Vgl. Preuss-Lausitz, UIf: Der hilflose Umgang mit Jungen in Schule und Pédagogik. In: Hurrelmann, Klaus:
Jungen als Bildungsverlierer. Brauchen wir eine Méannerquote in Kitas und Schulen? Weinheim / Basel 2012,
S. 37.

192 Vgl. Beinzger, Dagmar: Einleitung. In: Diehm, Isabell: Friihe Kindheit und Geschlechterverhéltnisse.
Frankfurt a. M. 2003, S. 9.

193 Vgl. Art. 2 Ubereinkommen zur Beseitigung jeder Form von Diskriminierung der Frau.
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der Hoheitsgewalt der Vertragsstaaten unterstehenden Minderjihrigen'** — also nicht nur fiir
ihre Staatsangehorigen. Diesen Ansatz nahm die Bundesrepublik Deutschland in ihr
Grundgesetz auf. Niemand darf wegen seines Geschlechtes benachteiligt oder bevorzugt
werden. Der Staat verpflichtet sich, auf die Beseitigung diesbeziiglich noch bestehender

Nachteile hinzuwirken.'??

Wihrend die Sozialgesetzgebung fiir die Kinder- und Jugendhilfe den Gedanken an eine
gleichwertige Forderung beider Geschlechter nur implizit im Recht eines jeden jungen
Menschen auf Foérderung seiner Entwicklung und Erziehung aufgreift,!”® schreibt das
Sachsische Kitagesetz ausdriicklich vor, Madchen und Jungen in ithren individuellen Wesens-
und Interessenlagen wahrzunehmen und diese angemessen zu beriicksichtigen, um
Benachteiligungen entgegenzuwirken und Chancengleichheit zu fordern.!”” Der Sichsische
Bildungsplan fiir die Kindertagesstdtten untersetzt diese Forderung. Es sei Aufgabe der
Kindertageseinrichtung, Mddchen und Jungen bei der Entwicklung ihrer eigenen Weiblichkeit
bzw. Mainnlichkeit zu unterstiitzen, da sie sich gerade in dieser Lebensphase aktiv damit
auseinandersetzten, ein Madchen oder ein Junge zu sein, und ihre Vorstellungen von
Weiblichkeit und Ménnlichkeit entwickelten. In dieser Zeit bekdme das korperliche Selbst die
kulturelle Bedeutung, die notwendig ist, sich spéter eine Vielzahl sozialer Rollen zu
erschlieBen und diese zu bewiéltigen. Es sei wichtig, den Médchen und Jungen soziale
Gestaltungsspielraume zur Verfligung zu stellen, die ihnen eine aktive Auseinandersetzung
mit ihrer eigenen Geschlechtlichkeit ermdglichen. Die Kinder orientierten sich an den ihnen
durch die Fachkrifte auch subtil vorgelebten Mustern von Frau- und Mann-Sein und richteten
ihr eigenes Verstandnis von Geschlecht danach aus. Ein geschlechtsbewusster paddagogischer
Zugang zeichne sich dadurch aus, den Midchen wie den Jungen absichtsvoll Gelegenheiten
dafiir einzurdumen, sich jenseits von Rollenklischees zu entwickeln. Dabei ginge es weder um
Rollentausch noch um Gleichmacherei, jedoch sei sensibel mit der Unterschiedlichkeit von
Midchen und Jungen umzugehen, um allen gerechte Bildungschancen zu bieten. Neben dem
Erwerb von Kenntnissen iiber das biologische Geschlecht, iiber Zeugung, Schwangerschaft
und Geburt, miisse in den Kindertagesstétten auch eine Auseinandersetzung mit dem durch

die Erwartung der Gesellschaft determinierten sozialen Geschlecht erfolgen und man miisse

194 Vgl. Art. 2 Ubereinkommen iiber die Rechte des Kindes v. 20.11.1989, BGBLI. 11, S. 121.

195 Vgl. Artikel 3 Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland v. 23.5.1949 i. d. F. v. 11.7.2012. BGBL. |,
S. 1478.

1% Vgl. § 1 SGB VIIL

97 ygl. § 2 Abs. 2 SichsKitaG.
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sich der Frage stellen, wie mit den vielfdltigen Sexualititen, wie zum Beispiel mit

Transsexualitit und Homosexualitit, umgegangen wird.'*®

Das Leitbild des Eigenbetriebes Kindertageseinrichtungen Dresden verpflichtet seine
kommunalen Einrichtungen auf den Anspruch, mittels personeller, materieller und rdumlicher
Rahmenbedingungen zu einer Chancengerechtigkeit der Midchen und Jungen beizutragen. '’
Fiir die Beteiligung an der bundesweiten Debatte zum Umgang mit dem dritten Geschlecht
und im Kampf gegen seine Benachteiligung iibernahm der Eigenbetrieb Kindertages-
einrichtungen zusammen mit der Gleichstellungsbeauftragten sogar von allen stddtischen
Amtern die federfiihrende Verantwortung. Die Verankerung der Geschlechterperspektive in
den Konzeptionen aller Dresdner Kindertageseinrichtungen soll in den Qualitidtsentwicklungs-
gesprichen mit den freien Trdgern als Parameter zur geschlechtsbewussten Piddagogik

gewertet werden.?%°

2.1.2.2 Die Stirkung der Kinder in ihrem Recht auf Beschwerde

Kinder sind nicht erst Leute von morgen, appellierte Korczak, sie hétten schon als Kinder ein
Recht darauf, ernst genommen und als gleichwertige Partner der Erwachsenen behandelt zu
werden. In seinem Warschauer Waisenhaus versuchte der Piddagoge, diesem Anspruch
gerecht zu werden. Als die Kinder deportiert wurden, blieb er jedoch als ein Halt an ihrer
Seite, weil er sich als Erwachsener ihnen gegeniiber verantwortlich fiihlte. Neill stellte es den
in Summerhill betreuten Kindern frei, zur Schule zu gehen oder nicht — mit dem Erfolg, dass
sie es Uber kurz oder lang aus Neugier freiwillig taten. Um 1970 ernteten die Westberliner
Kinderldden fiir das konzeptionelle Prinzip, kleinen Kindern nichts zu verbieten, die

Fassungslosigkeit der biirgerlichen Gesellschaft.

Jenseits der reformpddagogischen Ansétze allerdings wurde den Kindern lange Zeit wenig

Mitbestimmungs- und schon gar kein normiertes Beschwerderecht eingerdumt:

198 Vgl. Der Sichsische Bildungsplan, S. 2 ff.

99 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen: Unser Leitbild Eigenbetrieb
Kindertageseinrichtungen. Dresden 2014, S. 7.

200 Vgl. Landeshauptstadt Dresden: Erster Aktionsplan der Landeshauptstadt Dresden. Européische Charta fiir
die Gleichstellung von Frauen und Minnern auf lokaler Ebene.
http:// www.dresden.de /media/pdf neu/ gleichstellung/Aktionsplan_Anlage 1.pdf [aufgerufen am 10.5.2015],
24 Seiten, S. 14 ff.
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nicht in den riesigen Gruppen der Kinderbewahranstalten, nicht in der auf Gehorsam
basierenden Pédagogik der Kaiserzeit, nicht im auf korperliche Ertlichtigung ausgerichteten
nationalsozialistischen Kindergarten und auch nicht im detailliert durchgeplanten Alltag der
vorschulischen DDR-Einrichtungen. Einen etwas groBeren Spielraum hatten junge Kinder
wohl in Westdeutschland. ,,Bitte dndern Sie nichts im Kinderzimmer, ohne vorher mit dem
Kind dariiber zu sprechen und es gewissermaflen um Erlaubnis zu fragen®, hiel3 es in einem
Erziehungsratgeber der Auflage 1974. Nur so bekomme es friith ein Gefiihl dafiir, in seinem

personlichen Bereich als Mensch respektiert zu werden.?"!

Die Frage, von welchem Menschenbild ein Forschungsgebiet, wie beispielsweise auch die
Erziehungswissenschaft, geleitet wird, und welche Konsequenzen sich daraus fiir ihre
Begriffsbildung, thr Methodenverstdndnis und ihren Bezug auf die Praxis ergeben, sei erst
durch das subjektorientierte Paradigma der Sozialisationstheorie wirklich thematisiert worden,
gab Geulen zu bedenken. Es habe durchaus eine politische Dimension, ob Menschen als zu
beherrschende und konforme Lebewesen oder als selbststindig denkende und sozial
verantwortlich handelnde Subjekte gesehen werden.??? Swiderek konstruierte hier sogar eine
Wirkungskette von vernachldssigter Partizipation in der Kinderpolitik zu einer spiteren
Parteiverdrossenheit, Staatsverdrossenheit und daraus folgend schlieBlich zu einer massen-
haften Lebensverdrossenheit, die eine verniinftige politische Bewiltigung von Krisen

unmdglich mache.?*

Weil Kinder von Beginn an Menschen sind, seien sie auch ohne jede Einschrinkung Tréiger
aller Menschenrechte, mahnte Maywald in einem 2012 erschienenen Buch iiber Kinderrechte
in jugendhilflichen Einrichtungen. Sie unterschieden sich zweifellos von den Erwachsenen,
die eine Verantwortung fiir Kinder tragen, was umgekehrt nicht in gleicher Weise gelte. Fiir
ihre gesunde Entwicklung seien Kinder auf Erwachsene angewiesen, die Verantwortung dafiir
iibernehmen, dass diese zu ihrem Recht kommen. Kinder bendtigen einen besonderen Schutz,

besondere Forderung und besondere kindgerechte Beteiligungsformen.

201 gl Diekmeyer, Ulrich: Das Elternbuch 3. Unser Kind von 2-3. Stuttgart 1974, S. 33.

202 Vgl. Geulen, Dieter: Das subjektorientierte Paradigma. In: Bauer, Ullrich / Bittlingmayer, Uwe H. / Scherr,
Albert (Hrsg.): Handbuch Bildungs- und Erziehungssoziologie, Wiesbaden 2012, S. 353 ff.

203 Vgl. Swiderek, Thomas: Partizipation von Kindern — ein Beitrag zur Demokratisierung der Gesellschaft? In:
Giithoff, Friedhelm / Siinker, Heinz: Handbuch Kinderrechte. Miinster 2001, S. 115.
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Es sei Aufgabe sowohl des internationalen wie auch des nationalen Rechtes, dieses
ambivalente Verhiltnis normativ angemessen zum Ausdruck zu bringen.’* Die
Kindertageseinrichtungen kdnnten dabei als Kinderstube der Demokratie bezeichnet werden,
denn hier konnten sich Kinder als aktive Mitglieder einer Gemeinschaft erleben, die fiir die
Rechte des Einzelnen eintritt und die Mitgestaltung ermdglicht. Das hétte einen grofen
Einfluss auf die politische Sozialisation der Kinder und auf die Bildung ihrer Personlichkeit.
Ursachen dafiir, dass ungeachtet dessen Kinderrechte im Alltagsbewusstsein der meisten
ErzieherInnen in den Einrichtungen eine bisher nur untergeordnete Rolle spielten, sah der
Autor in einer nur mangelhaften Verankerung von Kinder- und Menschenrechtsbildung in den
Aus- und Fortbildungen der frithpadagogischen Fachkrifte und in einem noch zu geringen

Interesse der Triger an einem kinderrechtsbasierten Ansatz.?%

Die Umsetzung von Kinderrechten aus eher idealistischen Erwédgungen der Fachkrifte heraus
ist in den letzten Jahren jedoch immer stdrker einer Befolgung normativer Forderungen
gewichen. Das Ubereinkommen iiber die Rechte des Kindes sichert Kindern in den Unter-
zeichnerstaaten das Recht zu, sich eine eigene Meinung zu bilden und diese in allen sie
betreffenden Angelegenheiten frei zu &ullern, und es rdumt ihnen einen altersgerechten
Anspruch auf die angemessene Beriicksichtigung dieser ihrer Meinung ein.?’® Kurz vor dem
zwanzigjdhrigen Jubilium der Konvention im Februar 2012 unterzeichnete die Bundes-
familienministerin ein Zusatzprotokoll, das Kindern und Jugendlichen auch das Recht auf ein
Individualbeschwerdeverfahren beim VN-Ausschuss einrdumt, falls sie ihre Rechte verletzt

sehen.?’’

Wenngleich Minderjdhrige vor Vollendung ihres siebenten Lebensjahres in ihrer
Geschiftsfahigkeit beschrinkt sind, so genielen sie doch nach BGB bereits ab ihrer Geburt
Rechtsfihigkeit.?”® Die Kinder- und Jugendhilfe riumt ihnen einen ausdriicklichen Anspruch
auf Verfahren ihrer Beteiligung an strukturellen Entscheidungen der Einrichtungen, in denen
sie sich ganztdgig oder flir einen Teil des Tages aufhalten, sowie auf ein Beschwerde-

verfahren in persdnlichen Angelegenheiten ein.?’’ Die Erteilung einer Erlaubnis fiir den

204 Vgl. Maywald, Jorg: Kinder haben Rechte! Weinheim / Basel 2012, S. 15 f.

25 Vol ebd. S. 126 f.

206 ygl. Art. 12 Ubereinkommen iiber die Rechte des Kindes.

207 Vgl. BMFSFJ Internetredaktion: Pressemitteilung Nr. 35 / 2012: Kinder und Jugend. Berlin 2012.
208 Vgl. § 1 Biirgerliches Gesetzbuch (BGB) i. d. F. v. 22.7.2014. BGBL. 1, S. 1218.

29 Vgl § 8b SGB VIIL
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Betrieb solcher Einrichtungen wird inzwischen ausdriicklich davon abhidngig gemacht, dass
dort geeignete Verfahren zur Beteiligung und zur Sicherung der Rechte von Kindern und
Jugendlichen sowie eine festgelegte Moglichkeit der Beschwerde in personlichen

Angelegenheiten Anwendung finden.?!'”

Hier wird auf die Formulierung des Bundesgesetzes zur Starkung eines aktiven Schutzes von
Kindern und Jugendlichen abgestellt, welches eine solch normierte Beschwerdemdoglichkeit
als Gewihr fiir das Wohl der Kinder und Jugendlichen in den Hiusern sieht.?!! Kinder und
Jugendliche seien ,Experten in eigener Sache* und damit in besonderem Malle dafiir
geeignet, mogliche Fehlentwicklungen in ihren Einrichtungen wahrzunehmen, fasste der
Runde Tisch ,,Heimerziehung in den 50er und 60er Jahren* in seinem Abschlussbericht
zusammen. Aus diesem Grund seien ihnen in den Einrichtungen zwingend Partizipations-
moglichkeiten in allen sie betreffenden Angelegenheiten einzurdumen. Auch im Rahmen der
Einrichtungsaufsicht seien sie zu beteiligen. Beziiglich der Mitwirkung von Kindern am
Erziehungs- und Bildungsgeschehen ihrer Tageseinrichtung gébe es zwar schon viel-
versprechende Ansidtze, insgesamt gesehen diirften Konzepte der Beteiligung und der
Beschwerde fiir diesen Bereich aber noch systematisch zu entwickeln sein.?'? Die
Kultusminister der Lander sahen die Herausbildung einer professionellen Haltung zur
Beteiligung der Klientel an allen sie betreffenden Entscheidungen als wichtige Anforderung
an die generalistische Ausbildung sozialpddagogischer Fachkrifte. Durch den
gesellschaftlichen Wandel erlange das Prinzip der Partizipation als Querschnittsaufgabe eine

besondere Bedeutung.?!?

Die Kinder wirken entsprechend ihrem Entwicklungsstand und ihren Bediirfnissen bei der
Gestaltung ihres Alltages in den Kindertageseinrichtungen mit, legt das Sichsische Kitagesetz
fest — fordert ein normiertes Beschwerderecht fiir die einzelnen Einrichtungen jedoch noch

nicht explizit.>!* Methodische Umsetzungsideen fiir Partizipation und Beschwerde

210 vel. § 45 SGB VIIL

21 Vgl § 13 Gesetz zur Stirkung eines aktiven Schutzes von Kindern und Jugendlichen — BKiSchG —
v.22.12.2011, BGbl. 2011 Teil 1, S. 2975.

212 Vgl. Meysen, Thomas/ Eschelbach, Diana: Das neue Bundeskinderschutzgesetz. Baden-Baden 2012,
S. 168 ft.

213 Vgl. Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland:
Kompetenzorientiertes Qualifikationsprofil fiir die Ausbildung von Erzieherinnen und Erziehern an
Fachschulen / Fachakademien (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 01.12.2011)
http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen beschluesse/2011/2011 12 01-ErzieherInnen-
QualiProfil.pdf [aufgerufen am 1.6.2014].

214 Vgl. § 6 Abs. 5 SichsKitaG.
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moglichkeiten der Kinder im vorschulischen Alter ldsst auch der Sichsische Bildungsplan
vermissen, der lediglich die in der Kinderrechtskonvention garantierten Rechte der Kinder
zitiert und die Umsetzung der dort formulierten Norm so implizit als Meta-Aufgabe
definiert.?!® Die trigeriibergreifende Qualititsentwicklung im Bereich der Dresdner Kinder-
tagesbetreuung, die Malstab flir die regelméfBigen Qualitdtsentwicklungsgespriache des
offentlichen mit den freien Trégern der Dresdner Kitabetreuung ist, schreibt jedoch vor, dass

jeder Triiger ein eigenes Beschwerdemanagement fiir Kinder vorzuhalten hat.?!'®

Als Orientierungshilfe in dieser Situation sieht sich das Positionspapier der BAG
Landesjugenddmter. Aufgabe der Erwachsenen in den Kindertagesstitten sei es, den Kindern
das Recht auf Beteiligung tatsdchlich einzurdumen, heifit es dort. Dafiir seien unter der
Verantwortlichkeit der Tridger durch die Fachkrifte in den Einrichtungen Strukturen von
Beteiligungsformen zu entwickeln. Beteiligung meine dabei, das Wohl des Kindes als die
Wiirde eines Kindes zu verstehen. Beschwerde sei eine Form der Beteiligung und
Beschwerdemanagement miisse als Bestandteil einer Kultur der Beteiligung gepflegt werden.
Kinder seien als Ideen- und Beschwerdefiihrer wahrzunehmen. Dabei miissten kindliche
Ausdrucksformen wie Weinen, Riickzug oder Aggressivitit ebenso ernstgenommen werden
wie ihre Verbesserungsvorschldge und Anregungen. Grundsétzlich sei alles im Kindergarten
beteiligungsfihig: die Fragen des Mittagessens, der Hygiene, der Bekleidung, der Gestaltung
der Rdume und des Spielplatzes, die geltenden Regeln und der Erwerb von Materialien,
Biichern und anderem. Als Grenze von Beteiligung sei nur der Schutz der Kinder vor
Gefahrdungen zu sehen. Die Verfahren der Beteiligung seien in den péadagogischen
Konzeptionen der Einrichtungen stets konkret zu benennen. Eingesetzte Methoden kdnnten
beispielsweise regelméfBige Gespriachskreise, Kinderparlamente, Kinderrdte und Befragungen
sein, die Bilder, Symbole, Karten, Farben oder Spielzeug als altersgerechte Hilfsmittel
nutzten. Prozesse der Bearbeitung und Auswertung von Beschwerden — auch von solchen in
Form kindlicher Unmutsiduf3erungen — miissten genau definiert und mit der Beschreibung der
darauffolgenden systematischen Maflnahmen untersetzt werden. Basierend auf dem Prinzip
der Gleichberechtigung sei Beschwerdemanagement ein zentrales Element von Qualitéts-

entwicklung.?!’

215 Vgl. Der Séchsische Bildungsplan, S. 5 f.

216 Vgl. Dresdner Steuerungsgruppe zur trigeriibergreifenden Qualititsentwicklung: Trigeriibergreifende
Qualititsentwicklung im Bereich der Dresdner Kindertagesbetreuung. Dresden 2004, S. 3.

27 Vgl. BAG Landesjugendéimter: Sicherung der Rechte von Kindern als Qualitéitsmerkmal von
Kindertageseinrichtungen. Mainz 2013, S. 5 ff.
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Van der Voort geht noch dariiber hinaus. Der Grad der Selbstorganisation der Kinder sei das
erste Qualitdtsmerkmal, das bei einer Qualitdtssicherung von Einrichtungen zu priifen ist,
schrieb sie. Im Grundschema einer Defizitorientierung wird das Kind zum Nichtskdnner und
das Erziehungspersonal zum Alleskonner, das alles regelt, die Rechte verteilt und das Kind
auf diese Weise zur Unperson und zum Mingelwesen degradiert. Es gidbe eine stindige
Beaufsichtigung, ein Vertrosten auf Zeiten, in denen die Kinder schon reifer seien, sowie ein
System ungleicher Rechte, das Dreijahrigen geringere Spielrdume einrdumt als Sechsjahrigen.
Ein solcher Machtmissbrauch sei flieBend und oft tradiert. Notwendig sei hier eine neue
padagogische Praxis, welche auf die Fahigkeit des Menschen zur Selbstorganisation vertraut —
und eine solche beginne nicht erst ab einem bestimmten Alter.?'® Der Nationale Kriterien-
katalog fiir pddagogische Qualitidt in Tageseinrichtungen erwartet beispielsweise, iiber die
Anschaffung von Tieren in der Einrichtung mit den Kindern gemeinsam zu entscheiden. Auch

die jiingeren Kinder sollten ihre Vorliebe fiir ein bestimmtes Tier einbringen kénnen.?!

Die hohen Erwartungen, die aktuell an die Kindertagesstitten in Hinblick auf eine Sicherung
von Partizipations- und Beschwerdemoglichkeiten fiir junge Kinder und auf deren
Ermutigung gestellt werden, diese Moglichkeiten bewusst und selbstbewusst zu nutzen,
entsprechen ihrer origindren Aufgabe, familienergidnzend und damit chancenausgleichend zu
arbeiten, denn in die familialen Entscheidungsfindungen werden Kinder aus Familien mit
héherem Sozialstatus deutlich hdufiger eingebunden als Gleichaltrige aus sozial schwierigeren
Verhiltnissen, wie Lenz et al. innerhalb ihrer Forschungen zur Dritten Dresdner Kinderstudie
nachwiesen. Ganz offensichtlich seien die Auffassungen von Kindheit und die damit
verbundenen Vorstellungen von Partizipation an das soziale Umfeld der Betreffenden
gebunden. In allen erfragten Mitbestimmungsbereichen, wie denen iiber Wochenendausfliige,
Urlaub, Anschaffungen und Familienfeste, lag das Verhéltnis fiir gelebte Partizipation der
Minderjihrigen bei 39 Prozent in sozial weniger gut gestellten Familien und bei 50 Prozent in

Familien mit hoherem Sozialstatus.?2°

218 Vgl. van der Voort, Dérthe: Die Rechte der Kinder in unseren Kindertagesstitten. In: Giithoff, Friedhelm /
Siinker, Heinz: Handbuch Kinderrechte. Miinster 2001, S. 191 ff.

219 Vgl. Dittrich, Irene / Grenner, Katja / Groot-Wilken, Bernd: Natur-, Umgebungs- und Sachwissen. In: Tietze,
Wolfgang / Viernickel, Susanne (Hrsg.): Berlin / Diisseldorf/ Mannheim 2007, S. 191.

220 Vgl. Lenz, Karl / Schlinzig, Tino / Stephan, Christina / Lehmann, Matthias / Fehser, Stefan: Dritte Dresdner
Kinderstudie 2012. Dresden 2012, S. 44 ff.
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Knauer wies darauf hin, dass es noch nicht gut geldnge, sozial benachteiligte junge Menschen
aus Dbildungsfernen und wirtschaftlich angespannten Familienverhéltnissen flir ein
gesellschaftliches Engagement zu gewinnen. Damit Heranwachsende unabhédngig von ihrer
Herkunft solche demokratischen Erfahrungen machen konnen, seien die Kindertagesstétten in
der Pflicht, sich zu lebendigen Orten der Forderung von demokratischem Engagement zu

221 Aus demokratietheoretischer Sicht sei

entwickeln, denn hier wiirden alle Kinder erreicht.
damit allerdings mehr als ein situatives Zuhoren oder eine punktuelle Beteiligung gemeint.
Wolle man die Tageseinrichtungen wirklich zu demokratischen Orten umgestalten, gilte es,
die Kinderrechte strukturell zu verankern, statt sie nur der Gnade von Erwachsenen zu
iiberlassen.??*> Konflikte seien durch die Teams der Kindertageseinrichtungen als Chance fiir

soziales Lernen wahrzunehmen.?%

2.1.2.3 Stirkung von behinderten Kindern durch ihre Integration

Nach Jahrhunderten der Ddmonisierung behinderter Menschen stellte der Sachsenspiegel als
eines der éltesten Rechtsbiicher des deutschen Mittelalters eine gewisse Sicherheit flir geistig
Behinderte her, indem sie fiir strafunmiindig erklart wurden: Ein mit Schellen und Glocken
gekennzeichneter Geisteskranker konne sich nicht strafbar machen, fiir den von ihm

angerichteten Schaden hafte sein Vormund.??* Exklusion war so auch ein Schutz.

Auch der erste Ansatz, Kinder mit Behinderungen gemeinsam mit nichtbehinderten
Gleichaltrigen zu betreuen und zu erziehen, war nur bedingt integrativ — die Kirche nahm seit
dem frithen Mittelalter korperlich oder geistig beeintrachtigte Kinder zusammen mit
sogenannten verwahrlosten oder verlassenen Kindern in ihre Findel-, Waisen- und
Rettungshduser auf. All diesen Zoglingen war gemeinsam, dass sie auBerhalb der Gesellschaft
standen. Mit der Entwicklung der Heilpddagogik zur Mitte des 19. Jahrhunderts waren grof3e

Erwartungen hinsichtlich einer erfolgreichen Forderung gehandicapter Kinder verbunden.

221 ygl. Knauer, Raingard / Sturzenhecker, Benedikt / Hansen Riidiger: Mitentscheiden und Mithandeln in der
Kita. Giitersloh 2011, S. 7 f.

222 Vgl. Knauer, Raingard / Sturzenhecker, Benedikt / Hansen Riidiger: Mitentscheiden und Mithandeln in der
Kita, S. 44 ff.

22 Vgl. Deutsche Kinder- und Jugendstiftung gemeinniitzige GmbH. Regionalstelle Sachsen (Hrsg.):
Demokratie von Anfang an. Dresden 2010, S. 9.

224 Vgl. HiBler, Giinther / HaBler, Frank: Geistige Behinderte im Spiegel der Zeit. Stuttgart 2005, S. 21.
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Obgleich die Pidagogik an sich von den Erfahrungen der neuen Fachrichtung profitieren
sollte, blieben die eingeschrinkten Kinder in den heilpddagogischen Anstalten zunéchst unter
sich.’® Einen ethischen Tiefpunkt im Umgang mit korperlichen und geistigen Unvoll-
kommenheiten erreichte Deutschland in der massenhaften und gezielten Selektion und

Ermordung behinderter Kinder wéhrend des Nationalsozialismus.

Seit Dezember 2006 verpflichtete das Gesetz zum Ubereinkommen der Vereinten Nationen
iiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen seine Vertragsstaaten, alle geeigneten
Gesetzgebungs-, Verwaltungs- und sonstigen Malnahmen dafiir zu ergreifen, dass Kinder mit
Behinderungen gleichberechtigt mit anderen Kindern alle Menschenrechte und Grund-
fretheiten geniefen konnen. Bei jeglichen Maflnahmen, die Kinder mit Behinderungen
betreffen, soll das Wohl des Kindes der vorrangig zu beriicksichtigende Gesichtspunkt sein.
Das Verstidndnis von Behinderung entwickle sich stindig weiter. Sie wird heute als eine
Wechselwirkung zwischen Menschen mit Beeintrdchtigungen und einstellungs- wie
umweltbedingten Barrieren gesehen, die diese an der vollen, wirksamen und gleich-
berechtigten gesellschaftlichen Teilhabe hindern. Jede Diskriminierung aufgrund von
Behinderung sei jedoch eine Verletzung der Wiirde und des Wertes, die einem jeden

Menschen innewohnen.>2°

Niemand darf seiner Behinderung wegen benachteiligt werden, stellt das Grundgesetz fiir die
Bundesrepublik Deutschland unmissverstindlich klar.??” Definiert wird Integration in ihrer
allgemeinen sozialen Bedeutung als die uneingeschrinkte Teilhabe und Teilnahme
behinderter Menschen an allen gesellschaftlichen Prozessen. Behinderte Menschen haben
danach grundsitzlich und unabhingig von der Art und Schwere ihrer Behinderung in allen
gesellschaftlichen Lebensbereichen die gleichen Chancen zu beanspruchen wie alle anderen.
Jede Form der Ausgrenzung oder Aussonderung behinderter Kinder widerspricht somit diesen

im Grundgesetz abgesicherten Rechten.??®

225 Vgl. Georgens, Jan-Daniel/ Deinhardt, Heinrich Marianus: Die Heilpidagogik mit besonderer
Berticksichtigung der Idiotie und der Idiotenanstalten. Leipzig 1863, S. 226 ff.

226 Vgl. Art. 7 Gesetz zu dem Ubereinkommen der Vereinten Nationen v. 13.12.2006 iiber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen sowie zu dem Fakultativprotokoll v. 13.12.2006 zum Ubereinkommen der
Vereinten Nationen iiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen v. 21.12.2008. BGBI. 2008 Teil II,
S. 1419.

227 Art. 3 Grundgesetz.

228 Vgl. Bundschuh, Konrad: Allgemeine Heilpddagogik. Eine Einflihrung. Stuttgart 2010, S. 83.
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Fir die Forderung in Tageseinrichtungen untersetzt das Sozialgesetzbuch das mit der
Sollbestimmung, Kinder mit und ohne Behinderung in gemeinsamen Gruppen zu fordern —
sofern der Hilfebedarf dies zulédsst. Bei der Planung, der konzeptionellen Ausgestaltung und
der Finanzierung eines entsprechenden Angebotes sollen die Trager der offentlichen
Jugendhilfe und der Sozialhilfe zusammenarbeiten.??”® Auch das Sichsische Gesetz zur
Forderung von Kindern in Tageseinrichtungen geht darauf ein. Die Integration von Kindern
mit Behinderungen und solchen, die von Behinderung bedroht sind, ist in den Kinder-
einrichtungen zu unterstiitzen. Dabei ist dem spezifischen Férderbedarf zu entsprechen.?*° Der
Sachsische Bildungsplan dagegen weist lediglich darauf hin, dass die Forderung der
Integration von Kindern mit Behinderungen eine dem Trédger der Kindereinrichtung
obliegende Aufgabe ist, und dass sie eng mit der paddagogisch-inhaltlichen Qualitét

zusammenhingt.?!

Genauere Vorgaben zur Umsetzung der Leitidee finden sich in der Séchsischen Integrations-
verordnung. Sie schreibt vor, dass ein behindertes Kind auf Verlangen seiner Erziehungs-
berechtigten in einer moglichst wohnortnahen Kindertageseinrichtung aufzunehmen ist, und
dass der Trager der Einrichtung die Familie bei der Antragstellung zu unterstiitzen hat. Die
Entscheidung iiber die Aufnahme eines behinderten Kindes obliegt dabei dem Trager. Zur
Absicherung einer auf die jeweilige Behinderung abgestimmten planvollen Hilfe wird der
Personalschliissel der Kindertagesstitte fiir Kinder mit einem Anspruch auf Eingliederungs-
hilfe verbessert, der rdumliche Anspruch im Kindergartenbereich auf die doppelte Quadrat-
meterzahl erhoht und die GruppengroBle auf insgesamt maximal 17 Kinder begrenzt, von
denen in der Regel nicht mehr als drei behindert sein sollten. Von der schrittweisen
Verbesserung der Fachkraft-Kind-Relation ab September 2015%*2 wurden die behinderten

Kinder dagegen ausgenommen.

In jeder Gruppe, in der behinderte Kinder integrativ betreut werden, soll eine der eingesetzten
Fachkrifte eine Ausbildung in Heilpddagogik oder Heilerziehungspflege abgeschlossen haben
oder wenigstens liber eine heilpddagogische Zusatzqualifikation verfiigen. Nach der Auf-

nahme eines behinderten Kindes in die Einrichtung ist dort ein individueller Férderplan zu

229 Vgl. § 22a Abs. 4 SGB VIIL

230 Vgl. ebenda.

21 Vel. Der Séchsische Bildungsplan, S. 149.
232 Vgl. § 23 SichsKitaG..
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erstellen und fortzuschreiben; jdhrlich mindestens einmal muss dem zustindigen
Rehabilitationstrager ein Entwicklungsbericht fiir jedes behinderte Kind vorgelegt werden. In
begriindeten Féllen sollen erginzend zur pddagogischen Arbeit drztlich verordnete Therapien
wie Physiotherapie, Logopéddie und Ergotherapie direkt in der Kindereinrichtung erbracht

werden. Soweit wie moglich sind diese MaBnahmen mit der Gruppenarbeit abzustimmen.?*

Von selbst ergibt sich gelingende Integration in der frithpddagogischen Praxis allerdings
nicht, wie Cloerkes in seinem Aufsatz iiber die Problematik widerspriichlicher Normen in der
sozialen Reaktion auf Behinderte darlegte. Die Grundfunktion von Normen liege darin, das
Zusammenleben von Menschen verbindlich zu regeln — Behinderte aber wichen von den
gesellschaftlichen Standards unseres Kulturkreises wie Leistungsfiahigkeit, Gesundheit,
Schonheit oder Intelligenz ab. Ein Versto3 gegen diese Werte wird iiblicherweise negativ
sanktioniert, da abweichendes Verhalten einzelner Mitglieder der Gesellschaft grundsitzlich
den Gleichgewichtszustand bedroht. Kann ein behinderter Mensch durch sein ,,Sosein“ den
sozialen Erwartungen, Werten und Normen in mehr oder weniger ausgepriagter Form nicht
geniigen, so sei aus diesem Grund zu erwarten, dass er instinktiv distanzierende und
separierende Reaktionen auf sich ziehe. Ablehnende Einstellungen gegeniiber Abweichlern
seien grundsidtzlich funktional. In Bezug auf Behinderte habe sich die Gesellschaft allerdings
offiziell ausdriicklich zu Integrationsbemiihungen verpflichtet. Die soziale Reaktion als die
Gesamtheit der inneren Einstellungen und der tatsdchlichen Verhaltensweisen differiere hier
daraufhin ausgesprochen weit. Kinder unter dem dritten Lebensjahr seien noch unbefangen in
Bezug auf die Wahrnehmung von Andersartigkeit. Ab dem Kindergartenalter nihmen sie
jedoch die Tatsache, dass sichtbar Behinderte von der Norm abweichen, schon sehr bewusst

zur Kenntnis.>3*

Darin, diese Widerspriichlichkeit aufzulosen, liegt eine hohe Verantwortung der elementar-
padagogischen Fachkrifte. Der Nationale Kriterienkatalog fiir padagogische Qualitdt in
Kindertageseinrichtungen erwartet, dass eine ErzieherIn auf AuBerungen der Kinder zu den

Behinderungen anderer Kinder bewusst eingeht, dass sie die gegenseitige Anerkennung von

233 Vgl. Verordnung des Sdchsischen Staatsministeriums fiir Soziales zur Integration von behinderten und von
Behinderung bedrohten Kindern in Tageseinrichtungen — SachsIntegrVO — v. 13.12.2002. SachsGVBI. 2001,
S. 705.

234 Vgl. Cloerkes, Giinther: Die Problematik widerspriichlicher Normen in der sozialen Reaktion auf Behinderte.
In: Kastl, Jorg Michael / Felkendorff, Kai (Hrsg.): Behinderung, Soziologie und gesellschaftliche Erfahrung.
Wiesbaden 2014, S. 122 f.
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unterschiedlich entwickelten Kindern als Prozess versteht und mit ihren Reaktionen die
gegenseitige Anerkennung von Individualitdt und Verschiedenheit fordert. Sie soll Kinder mit
Behinderungen darin unterstiitzen, besondere, auf ihre Behinderung zuriickgehende
Kompetenzen mit in die Gruppe einzubringen. Als Beispiel wird auf die Gebérdensprache
verwiesen. In der paddagogischen Alltagsarbeit habe sie auf eine Balance zwischen dem
gemeinsamen Lernen von Kindern mit und ohne Behinderung und einer spezifischen
Entwicklungsforderung eingeschriankter Kinder zu achten. Routinen wie Mahlzeiten,
Korperpflege, Ruhe- und Schlafzeiten seien in Abstimmung mit dem Team so zu planen, dass
besondere Aspekte fiir Kinder mit Behinderungen — wie beispielsweise bestimmte Essens-
zeiten, eine besondere Korperpflege, Medikationen oder zusitzliche Entspannungsphasen —
abgesichert in den Tagesablauf der Gesamtgruppe integriert werden konnen. Dabei soll die
Fachkraft mit allen Kindern ihrer Gruppe thematisieren, dass es im Rahmen der Gruppen-
regeln individuell unterschiedliche, durch die jeweilige Behinderung eines Kindes begriindete
Regelungen geben kann.?* Fiir eine adiquate Gesamteinschitzung eines Kindes, fiir das
Herausarbeiten seiner Bediirfnisse und Stérken sowie fiir die Entwicklung eines gemeinsamen
Erziehungsziels bediirfe es eines guten Kontaktes der Fachkraft zu den Eltern. Gerade bei
,Problemkindern‘ seien ErzieherInnen in hohem Malle auf eine -eclterliche Mitarbeit

angewiesen, betonten Amend-Tiedemann et al.>*

Einer in Westphalen-Lippe in 1.492 integrativ arbeitenden Kindertageseinrichtungen
durchgefiihrten Untersuchung zufolge belegten die Erziehungsziele ,,Wohlfiihlen der Kinder®,
,Erwerb hoher Selbststandigkeit und ,selbstverstindlicher Umgang behinderter und
nichtbehinderter Kinder miteinander die ersten Rénge in der Wertschitzung. Diese Items
wurden nach Ansicht der Befragten auch besonders gut umgesetzt: das Wohlfiihlen mit einem
Anteil von 89,1 Prozent, die Befdhigung zur Selbststindigkeit zu 87,4 Prozent und der
selbstverstidndliche Umgang der unterschiedlichen Kinder miteinander zu 83,2 Prozent. Die
Herausbildung einer hohen Sozialkompetenz wurde noch mit 76,5 Prozent bejaht, eine

erfolgreiche behinderungsspezifische Férderung allerdings nur mit 46,3 Prozent.?*’

235 Vgl. Dittrich, Irene / Grenner, Katja / Groot-Wilken, Bernd: Integration von Kindern mit Behinderungen. In:
Tietze, Wolfgang / Viernickel, Susanne (Hrsg.): Pddagogische Qualitit in Tageseinrichtungen fiir Kinder.
Berlin / Diisseldorf / Mannheim 2007, S. 208 ff.

236 Vgl. Amend-Tiedemann, Gabriele/ Dorrer, Gabriele/ Reich-Scholz, Barbara/ Scherer, Barbara:
Heilpadagogisches Handeln in Kindertageseinrichtungen. In: Textor, Martin R.: Verhaltensauffillige Kinder
fordern. Weinheim / Basel 2004, S. 101 ff.

237 Vgl. Kron, Maria / Papke Birgit: Frithe Erziehung, Bildung und Betreuung von Kindern mit Behinderung.
Bad Heilbrunn 2006, S. 70 ff.
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Weitere Herausforderungen fiir die Kindertagesstitten, so Bollert, seien durch die aktuelle
Inklusionsdebatte zu erwarten. Nahme man den Inklusionsbegriff ernst und verwechsele ihn
nicht mit dem Anspruch auf Integration, so ziehe dies erhebliche organisatorische

Verinderungen nach sich.?3®

Der aus dem Englischen tibersetzte ,,Index fiir Inklusion* stellt
interes.sierten Fachkriften und Eltern bereits jetzt ein Arbeitsmaterial dafiir zur Verfiigung,
die eigene Einrichtungssituation zu beleuchten, einen Plan fiir die Weiterentwicklung von

inklusivem Arbeiten zu entwerfen, ihn in die Praxis umzusetzen und spiter zu evaluieren.?*”

2.1.2.4 Der Schutzauftrag bei Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung

Kindeswohlgefdhrdung, so definierte das Kinderschutz-Zentrum Berlin in seiner 2009
herausgebrachten Handreichung, ist ein — nach Mal3gabe gesellschaftlich geltender Normen
und einer professionell begriindeten Einschitzung — das Wohl und die Rechte eines Kindes
beeintrachtigendes Handeln bzw. das Unterlassen einer angemessenen Sorge durch Eltern
oder Institutionen, das zu nicht-zufdlligen Verletzungen, korperlichen und seelischen
Schiadigungen oder zu Entwicklungsbeeintrichtigungen des betroffenen Kindes fiihren
kann.?*® Vor allem um kérperliche oder seelische Misshandlung, um Vernachlidssigung und

sexuellen Missbrauch geht es dabei in der Praxis.

Die oben angesprochenen gesellschaftlich geltenden Normen haben sich mit der Zeit jedoch
erheblich gewandelt. ,,Wer seine Rute schont, der hasst seinen Sohn®, hei}t es im alt-
testamentarischen Buch der Sprichworter.?*! Der Jahresbericht der 2. Volksschule Dresden
hob 1866 hervor, dass das sittliche Verhalten der Schiiler im Allgemeinen zwar zu loben sei,
das Bezirksgericht hitte einigen Knaben fiir ihre Diebstahldelikte jedoch Rutenhiebe
zuerkannt.?** Auch im hiuslichen Alltag waren Schlige als ErziehungsmaBnahme vollig
gesellschaftskonform. Pfarrer WyR lobte die Rute und das Meerrohr — einen stérkeren Stock
aus Rattan — als fiir die Jugenderziehung hdchst niitzliche Instrumente, falls kein Missbrauch

damit getrieben wird. Ein solcher lag aus seiner Sicht in der belehrenden Geschichte von

238 Vgl. Bollert, Karin: Aufwachsen in 6ffentlicher Verantwortung. Miinster / New York / Miinchen / Berlin
2012, S. 41.

239 Vgl. Booth, Tony/ Ainscow, Mel / Kingston Denise: Index fiir Inklusion Tageseinrichtungen fiir Kinder.
Frankfurt a. M. 2012, S. 32 ff.

240 Vgl. Kinderschutz-Zentrum Berlin: Kindeswohlgefihrdung. Berlin 2009, S. 32.

241 Vgl. Altes Testament. Das Buch der Sprichworter 13 / 24. Einheitsiibersetzung. Stuttgart 2003.

242 Vgl. 2. Volksschule (Hrsg.): 100 Jahre 2. Volksschule 1838-1938. Dresden 1938, S. 9.
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einem Jungen, der sein Mittagsmahl nicht aufisst, weil er zuvor genascht hat, und dafiir vom
Vater durchgepriigelt wird, zweifelsfrei nicht vor.>*® Das erste Biirgerliche Gesetzbuch des
Deutschen Reiches aus dem Jahr 1900 deckte diese Praxis ausdriicklich. Im Rahmen seiner
Personensorge konnte ein Vater angemessene Zuchtmittel gegen sein Kind anwenden; das
Vormundschaftsgericht hatte ihn auf seinen Antrag hin darin noch zu unterstiitzen.?** Die
Verfolgung sexuellen Missbrauchs schien eher lax zu sein, wenngleich solcher im
19. Jahrhundert durchaus schon strafrechtlich relevant war. Er sei Witwer, noch nicht so alt
und habe kein Geld fiirs Bordell, rechtfertigte sich Herr R. in einem unzdhlige Male
aufgelegten populidren Roman fiir den Missbrauch seiner minderjdahrigen Tochter. Das gehe
doch aber auch keinen Menschen etwas an, beruhigte ihn der Untermieter, welcher Zeuge der

entsprechenden Szene geworden war, schlieBlich hitte er das Midchen ,,selbst gemacht* 2%

Auch die Frage, was unter einem vernachldssigenden Verhalten zu verstehen sei, hat sich
immer wieder weiter zu Gunsten einer gro3eren Obhut fiir Kinder gedndert. Ein bekanntes
DDR-Kinderbuch aus dem Jahr 1964 beschreibt, wie aus der ,lieben kleinen Dorle” ein
,bitterboses, ungezogenes Kind“ wird, als seine Eltern abends ins Kino gehen und das
Maidchen trotz seines Protestes in der Wohnung allein lassen. Das Alter des Kindes wird nicht
angegeben, lediglich, dass es zu klein sei, mit der Hand an den Lichtschalter zu gelangen, ,,so
sehr es sich auch reckte und streckte®. Nachdem das Kind sich auf einer Fantasiereise davon
iiberzeugen konnte, dass niemand in der ndchtlichen Stadt seine Ansichten teilt, schimt es
sich fiir sein unbeherrschtes Weinen und Schreien und verspricht der Mutter, kiinftig

problemlos nachts allein zu bleiben.?*®

Die heutigen gesetzlichen Grundlagen schrinken Verletzungen des Kindeswohles nach
Moglichkeit ein. Das Wohl des Kindes ist bei allen Mallnahmen, die Kinder betreffen, ein
vorrangig zu beriicksichtigender Gesichtspunkt, legt das Ubereinkommen iiber die Rechte des
Kindes fest. Die Vertragsstaaten verpflichten sich darin, alle geeigneten Gesetzgebungs- und

Verwaltungsmainahmen zu treffen, die fiir das Wohlergehen der Kinder notwendig sind.>*’

243 Vgl. WyB, R.: Kinder-Spiegel. Muri ca. 1900, S. 9.

244 § 1631 Biirgerliches Gesetzbuch des Deutschen Reiches 4. Buch v. 18.8.1896, RGBL. S. 195.

245 Vgl. Salten, Felix (zugeschrieben): Josefine Mutzenbacher. Die Geschichte einer Wienerischen Dirne.
Miinchen 1991, zuerst erschienen 1906, S. 204.

246 Vgl. Renneisen, Helga / Binder, Eberhard: Vom Dorle, das nicht schlafen wollte. Weinheim / Basel 2005,
zuerst erschienen 1964, S. 4 ff.

247 ygl. Ubereinkommen iiber die Rechte des Kindes v. 20.11.1989, Zustimmung von Bundestag und Bundesrat
durch Gesetz v. 17.2.1992, BGBI. II, S. 121.
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Ausgehend von dem im Grundgesetz filir alle Menschen ohne Riicksicht auf ihr Lebensalter
garantierten Recht auf korperliche Unversehrtheit und unantastbare Menschenwiirde®*® legt
das BGB als Grenze der Personensorge heute auch das Recht von Kindern auf eine gewalt-
freie Erziehung fest und untersagt ausdriicklich korperliche Bestrafungen, seelische

Verletzungen und andere entwiirdigende Ma3nahmen.?*

Gleichwohl diese gesetzliche Festlegung fiir alle gilt, zeigt die Praxis eine differente
Handhabung in den unterschiedlichen sozialen Gruppen. Gefragt nach den Sanktionspraktiken
ithrer Eltern gaben immerhin 8,2 Prozent der jungen ProbandInnen in einer Untersuchung fiir
die im Jahr 2005 erschienene Zweite Dresdner Kinderstudie an, auch geschlagen zu werden —
eine Steigerung von 1,4 Prozent gegeniiber der ersten Erhebung fiir die im Jahr 2000
veroffentlichte Studie. Kinder und Jugendliche aus Familien mit hohem Sozialstatus, so Lenz
und Fiicker, gaben dabei bedeutend haufiger an, innerfamilidre Auseinandersetzungen wiirden
bei ihnen iiber kommunikative Prozesse gelost.>° Die Dritte Dresdner Kinderstudie aus dem
Jahr 2012 zeigte weiterhin das gleiche Phdanomen: Doppelt so viele Kinder und Jugendliche
aus Familien mit niedrigerem Sozialstatus erkldrten, zu Hause geschlagen zu werden, als
solche aus Familien mit sozial hoherem Status. Der Gesamtanteil derer, fiir die elterliche

Gewalt zum Erziehungsalltag gehort, lag fortgesetzt bei etwa acht Prozent.?"!

Dass elterliche Gewalt in einem engen Zusammenhang mit der sozialen Situation der
Familien steht, zeigten auch die Befragungsergebnisse Pfeiffers. Die Rate jugendlicher Opfer
gravierender — also iiber den ,Klaps‘ und die Ohrfeige weit hinausgehender — elterlicher
Gewalt lag in Familien, die von Arbeitslosigkeit oder Sozialhilfebezug betroffen waren, um
24 Prozent hoher als in Familien, in denen sozio6konomische Schwierigkeiten keine Rolle
spielten. Das kann eine fatale Spirale in Gang setzen: Je ausgeprigter die in der Kindheit
erlebte elterliche Gewaltanwendung war, desto niedriger fiel die Konfliktkompetenz der
Jugendlichen spiter aus und umso positiver bewerteten sie selbst die Anwendung von

Gewalt.>>* Die Zahlen fiir die Stadt Dresden weisen in die gleiche Richtung. Bei der zahlen

248 Vgl. Art. | f. Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland v. 23.5.1949 i.d.F.v. 11.7.2012, BGBL 1,
S. 1478.

2 Vgl. § 1631 Biirgerliches Gesetzbuch, zuletzt gedindert am 22.7.2014, BGBL. [, S. 1218.

250 ygl. Lenz, Karl / Fiicker, Michael: Zweite Dresdner Kinderstudie. Dresden 2005, S. 30 ff.

251 Vgl. Lenz, Karl / Schlinzig, Tino / Stephan, Christina / Lehmann, Matthias / Fehser, Stefan: Dritte Dresdner
Kinderstudie 2012. Dresden 2012, S. 44 ff.

252 Vgl. Pfeiffer, Christian: Ausgrenzung, Gewalt und Kriminalitit im Leben junger Menschen. Hannover 1998,
S. 90 ff.
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méBigen Verteilung der Verdachtsmitteilungen auf Kindeswohlgefihrdung standen konstant
Mitteilungen iiber Kinder aus sozial belasteten Stadtteilen an vorderer Stelle. Im Brennpunkt-
Stadtteil Prohlis-Leuben lag die Rate dabei mehr als doppelt so hoch wie im gut situierten
Sozialraum Blasewitz-Loschwitz. Mehr als die Hélfte aller Meldungen der Jahre 2009 bis
2011 betraf Kinder im Alter unter sechs Jahren.>>?

Als Ursachen von Kindeswohlgefahrdung werden heute sowohl psychosoziale Risikofaktoren
wie Arbeitslosigkeit, finanzielle und materielle Notlagen, Leistungsdruck oder soziale
Isolation als auch elterliche Risikofaktoren wie chronische Belastungen, Sucht oder
Krankheit, eigene Gewalterfahrung in der Kindheit oder Beziehungskonflikte gesehen. Dazu
kommen noch auf das Kind bezogene Risikofaktoren wie beispielsweise eine damals
ungewollte Schwangerschaft, eine ungekldrte Vaterschaft, Behinderungen oder Krankheiten

des Kindes. Stress und Familienkrisen konnen dann als auslosende Faktoren wirken. 2>

Das verfassungsméfig garantierte Recht aller Eltern auf die Pflege und Erziehung ihrer
Kinder ist zugleich ihre elterliche Grundpflicht, iiber deren Wahrnehmung die staatliche
Gemeinschaft wacht.?>> Um Institutionen der Kinder- und Jugendhilfe noch konkreter in
dieses Wachteramt des Staates einzubinden, trat im Herbst 2005 der neu in das Sozial-
gesetzbuch aufgenommene Schutzaufirag bei Kindeswohlgefahrdung in Kraft. Dartiber hinaus
vereinbarten die damaligen Koalitionsfraktionen, soziale Frithwarnsysteme zum Schutz
gefdhrdeter Kinder zu entwickeln und Einrichtungen des Gesundheitswesens und der Kinder-
und Jugendhilfe sowie das zivilgesellschaftliche Engagement dort einzubinden. In den Jahren
zwischen 2006 und 2010 wurden bis zu zehn Millionen Euro fiir dieses Vorhaben
bereitgestellt, u. a. fiir das vom Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend
initilerte  Aktionsprogramm ,,Frithe Hilfen fiir Eltern und Kinder und soziale

Frithwarnsysteme* sowie flir lainderspezifische Modellprojekte.

Der im Herbst 2007 aufgrund chronischer Vernachldssigung eingetretene Tod eines
fiinfjahrigen Méadchens forcierte die Bemiihungen weiter. Die Bundeskanzlerin erkldrte das

Thema Kinderschutz noch im gleichen Jahr zur Chefsache. Da der erste Regierungsentwurf

233 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Jugendamt (Hrsg.): Erster Dresdner Kinderschutzbericht. Dresden 2012,
S. 20.

254 Vgl. KiNET — Netzwerk fiir Friihprivention, Sozialisation und Familie (Hrsg.): Richtig helfen — wann und
wie? Dresden 2011, S. 3 ff.

235 Vgl. Art. 6 Abs. 2 Grundgesetz.
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nicht bestétigt wurde, verabschiedeten die Lander zwischen 2007 und 2009 zunichst eigene
Regelungen mit unterschiedlicher Ausgestaltung. Erst 2010 unternahm die Regierung einen
erneuten Anlauf fiir die bundeseinheitliche Umsetzung; es fanden Fachgespridche statt, der
Runde Tisch ,,Heimerziehung in den 50-er und 60-er Jahren® wurde mit einbezogen. Im
Dezember 2011 trat mit dem Ziel, das Wohl von Kindern und Jugendlichen zu schiitzen und
ihre korperliche, geistige und seelische Entwicklung zu fordern, das neue Bundeskinder-
schutzgesetz in Kraft. Die staatliche Gemeinschaft hat danach — soweit erforderlich — Eltern
bei der Wahrnehmung ihres Erziehungsrechtes und ihrer Erziehungsverantwortung zu
unterstiitzen, damit sie dieser Verantwortung besser gerecht werden konnen. Zugleich sollen
Entwicklungsrisiken von Kindern und Jugendlichen friihzeitig erkannt und die Gefahrdung
thres Wohls vermieden oder, falls dies nicht mehr moglich ist, eine weitere Gefahrdung oder
Schidigung abgewendet werden.?>® In der Gesetzesbegriindung wird betont, dass der Schutz
von Kindern und Jugendlichen vor Gefahren fiir ihr Wohl zu den zentralen Aufgaben des

Staates gehore. >’

Schimke kritisierte daran, dass das BKiSchG den Schwerpunkt seiner Grundausrichtung in
einer Verbesserung der Organisation und Kooperation im Kinderschutz sehe, an keiner Stelle

jedoch individuelle Rechtspositionen von Kindern neu schaffe.?

Bereits in Paragraph 8a forderte das SGB VIII von den im Feld der Kinder- und Jugendhilfe
titigen Institutionen, das Gefahrdungsrisiko eines Kindes im Zusammenwirken mehrerer
Fachkréfte abzuschéitzen und bei sich verdichtenden Anhaltspunkten fiir eine Kindeswohl-
gefdhrdung, eine ,,insofern erfahrene Fachkraft hinzuzuziehen. In erster Linie sollten die
Personensorgeberechtigten dazu bewegt werden, fachliche Hilfe in Anspruch zu nehmen. Erst
dann, wenn Eltern dies nicht wollen oder nicht konnen, sollen staatliche Interventionen
greifen. Mit dem neu eingefiigten Paragraphen 8b wurde nun auch ein einklagbarer Anspruch
auf fachliche Beratung in Bezug auf die professionelle Einschitzung einer Kindeswohl-
gefidhrdung und auf Unterstiitzung bei der Entwicklung eigener Fachstandards fiir all

diejenigen eingefiihrt, die beruflich in Kontakt zu Kindern oder Jugendlichen stehen.?*

236 Vgl. § 1 BKiSchG.

257 Vgl. Meysen, Thomas / Eschelbach, Diana: Das neue Bundeskinderschutzgesetz. Baden-Baden 2012, S. 27 ff.
258 Vgl. Schimke, Hans-Jiirgen: Das neue Bundeskinderschutzgesetz aus rechtswissenschaftlicher Perspektive.
In: Institut fir Soziale Arbeit e. V.: ISA-Jahrbuch zur sozialen Arbeit, Miinster / New York / Miinchen / Berlin
2011, S. 20 ff.

259 Vgl. SGB VIII.
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Auf die Feinheiten dieser Regelungen geht das Sichsische Kitagesetz nicht ein. Werden an
einem Kind Anzeichen von Misshandlung oder grober Vernachldssigung wahrgenommen,
heifit es hier, so hat die Leitung der Kindertagesstétte den Ortlichen Tréger der 6ffentlichen
Jugendhilfe davon umgehend in Kenntnis zu setzen.?®® Die Triger der Kindereinrichtungen,
wies Benke allerdings diesbeziiglich hin, schlieBen mit den Eltern einen Vertrag zur
Erziehung, Bildung und Betreuung ihrer Kinder, der in besonderem Mafle von Vertrauens-
schutz geprigt ist. Dies diirfe durch die Umsetzung des Kinderschutzes nicht in Frage gestellt
und Paragraf 8a nicht als Instrument fiir einen geschmeidigeren Ablauf des Meldewesens
zwischen dem &ffentlichen und den freien Trigern missbraucht werden.?¢! Auch Béllert sah
die Gefahr einer zunehmenden Transparenz von Familien. Die Kindergartenkindheit als
Normbiographie fiihre zu einem gleichermaf3en privat geregelten wie 6ffentlich organisierten
Aufwachsen von Kindern. Durch diesen Prozess der Auslagerung familialer Sozialisations-
leistungen erweiterten sich die Moglichkeiten fiir einen Offentlichen Einblick in das

Erziehungshandeln von Eltern immer mehr.?6?

Dass Kindertagesstitten grundsétzlich mit in die Pflicht zu nehmen sind, wenn es gilt, die bei
ihnen betreuten Kinder nach Moglichkeit vor Kindeswohlgefihrdungen zu schiitzen, ist
mittlerweile Konsens. Zwar konnten in Wohngebieten, in denen viele deklassierte Familien
leben, andere Normen fiir Gefdhrdung ausgebildet sein als in gutsituierten Sozialrdumen — die
Betreuungsdichte sei jedoch auch dort ein Schutzfaktor.?®* Die Fachkriifte der Kindertages-
einrichtung sehen das Kind iiber eine lange Zeit hinweg fast téglich und sie kennen die Eltern
und andere wichtige Bezugspersonen oftmals sehr gut. Meist wiissten sie auch, in welchem
MalBle es den Familien gelingt, ihre elterlichen Pflichten zu bewéltigen und iliber welche
Ressourcen sie dafiir verfligen. Diesbeziiglich sei wichtig, dass sich die Elementar-
pddagoglnnen im Klaren dariiber seien, welche Handlungsoptionen sie bei auftretenden
Familienkrisen  selbst haben und welche Problemlagen der Klientel die
Unterstiitzungsmoglichkeiten einer Kindertagesstétte iibersteigen, fasst das Netzwerk KiNET

in seinem Leitfaden zusammen.

260 Vgl. § 7 Abs. 3 SichsKitaG.

261 Vgl. Benke, Doris: Schutzauftrag bei Kindeswohlgeféhrdung. In: Jordan, Erwin: Kindeswohlgefihrdung.
Weinheim / Miinchen 2007, S. 170.

262 Vgl. Béllert, Karin: Aufwachsen in offentlicher Verantwortung. In: Institut fiir Soziale Arbeit e. V.: ISA-
Jahrbuch zur sozialen Arbeit, S. 31.

263 Vgl. Kinderschutz-Zentrum Berlin: Kindeswohlgefihrdung. Berlin 2009, S. 94.
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Wahrgenommene Auffélligkeiten und Verhaltensinderungen eines Kindes sollten zunichst
stets im Team besprochen und reflektiert werden. Erzihlten Kinder von ihren Erlebnissen und
Gefiihlen, sollen die Fachkrifte offen und interessiert zuh6ren und dem Kind verbal wie
nonverbal deutlich machen, dass es verstanden wird. Es sei auch zu respektieren, wenn ein
Kind nichts mehr sagen mochte. Gleichzeitig habe die ErzieherIn dem Kind gegeniiber eine
klare Position zu beziehen und ihm deutlich zu machen, dass Kinder nicht geschlagen werden
diirfen. Die pddagogischen Fachkrifte diirften in solchen Féllen dem Kind keine unein-
geschrinkte Vertraulichkeit zusichern, die dann moglicherweise aufgrund der Wahrnehmung
des Schutzauftrages gebrochen werden muss. Gesprache mit den Eltern zur Risiko-
einschidtzung sollten idealerweise von der Einrichtungsleitung und der Bezugserzieherln des
Kindes gemeinsam vorbereitet und durchgefiihrt werden — eine sinnvolle, aber sehr zeit-
aufwiindige Arbeitsweise. Entschlieft sich die Einrichtung nach griindlicher Uberlegung,
einen Fall doch an den Allgemeinen Sozialen Dienst des Jugendamtes zu melden, so bestétigt
dieser aus Datenschutzgriinden nur den Eingang der Verdachtsmeldung. Lediglich dann,
wenn er es selbst flir notwendig hélt, und nur, sofern die betroffenen Eltern dem zustimmen,
nimmt er Kontakt zur Kindertagesstétte auf und spricht mit den dortigen Fachkriften das
weitere Vorgehen ab.?** Die damit verbundene Unsicherheit der ErzieherInnen iiber den
weiteren Verlauf und die tatsdchlichen Folgen ihrer Meldung ist oft schwer auszuhalten, denn
in aller Regel arbeiten sie nahtlos mit diesen Eltern weiter. Die gegebenenfalls strafrechtliche
Seite einer Kindesmisshandlung ist jedoch Aufgabe der Polizei und der Gerichte, nicht der

Fachkrafte der Sozialen Arbeit.

Alle einfachen Konzepte, schriecben Wolff et al., erwiesen sich angesichts der Wechsel-
wirkung zwischen der Alltagswelt und einer zunehmend wissenschaftlich vorstrukturierten,
medial erzeugten gesellschaftlichen Offentlichkeit zwischen den privaten Lebensverhiltnissen
von Familien in Schwierigkeiten und den institutionellen Hilfeprozessen als nicht mehr
tragfihig. Kindesmisshandlungen ldgen nicht einfach vor, man konne sie nicht wie einen
Gegenstand behandeln. Der unbestimmte Rechtsbegriff markiere die imaginire Grenze auf
einem Kontinuum aller moglichen Verhaltensweisen im Verhiltnis zu Kindern — von
unbedingter Achtung und liebevoller Zuwendung bis hin zu Mord und Totschlag. Je nachdem,
wo jemand diese unsichtbare Schwelle ansetze, sinke oder wachse die Fallzahl der

Kindesmisshandlungen, selbst wenn sich an den Tatsachen an sich moglicherweise gar nichts

264 Vgl. KiNET — Netzwerk fiir Friihprivention, Sozialisation und Familie (Hrsg.): Richtig helfen — wann und
wie? Dresden 2011, S. 3 ff.
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gedndert hat. Eigene aggressive Strebungen oder Gefiihle der Hilflosigkeit der Fachkrifte
seien eine oft unbewusste Reaktion auf selbsterlebte Gewalterfahrungen und wirkten sich
dann unkontrolliert auf ihr professionelles Handeln mit Kindern und Eltern aus. Im Kontext
der eigenen Furcht, den dann in Gang gesetzten Prozess emotional nicht gut verkraften zu
konnen, neige man dazu, Misshandlungen zu {ibersehen oder zu bagatellisieren. Andere
Facetten der unbewussten Verarbeitung eigener Erfahrungen seien Rettungsphantasien und
unreflektiertes Agieren. Dazu komme, dass die angebotene Hilfe von den Betroffenen nur
selten vorbehaltlos dankbar angenommen wird. In der Innensicht sehen sich Missbraucher
eher selbst als Opfer, isoliert und von Feinden umstellt, zu denen sie zunichst erst einmal
auch die Kinderschiitzer zdhlen. Sie verteidigten sich trotzig oder hofften auf ein Wunder. Die
Wut, die Angst oder die Hilflosigkeit der Betroffenen, die mit der Meldung einhergehen,
miissten von den Fachkréften in professioneller Weise als Teil einer sich anbahnenden

Hilfebeziehung verstanden werden.?®®

Netzwerke fiir friihe Hilfen konnen fiir die Kindertagesstitten hier eine wirksame
Unterstiitzung sein. Der durch Fachkrifte freier und kommunaler Kitatridger sowie durch das
Jugend- und das Gesundheitsamt erarbeitete Dresdner Kinderschutzordner beispielsweise, der
kostenfrei an alle Kindereinrichtungen der Stadt verteilt wurde, enthilt ein ganz praktisches
Arbeitsmaterial mit konkreten Handlungsorientierungen in Verdachtsfillen auf Kindeswohl-

gefihrdung, einschlieBlich der notwendigen Kontaktdaten. 6

An den Kindertagesstétten selbst ist es, praventiv speziell den ,Risikokindern® frithzeitig, lang
andauernd und intensiv Moglichkeiten des Erwerbs wichtiger Basiskompetenzen flir die
Bewiltigung schwieriger Lebensumstdnde anzubieten. Problemlosefertigkeiten, Konfliktlose-
strategien, eine Selbstwirksamkeitsiiberzeugung und eine realistische Kontrolliiberzeugung
sowie die Stirkung ihrer Selbstregulationsfihigkeiten und Stressbewiltigungskompetenzen

gehoren dazu.?s’

Kolleglnnen aus Einrichtungen des Dresdner Handlungskonzeptes
»2Aufwachsen in sozialer Verantwortung® allerdings wiesen darauf hin, dass dies mit den

gegebenen Personalressourcen schwierig ist. Es gébe inzwischen eine wachsende Anzahl von

265 Vgl. Wolff, Reinhart / Bernecker-Wolff, Angela / Hutz, Pieter / Lauer, Hubertus u. a. In: Zentrum (Berlin)
(Hrsg.): Kindesmisshandlung erkennen und helfen. Berlin 2000, S. 8.

266 Vgl. AG Kindeswohl im Netzwerk fiir Kinderschutz: Der Dresdner Kinderschutzordner. Dresden 2013,
S.1ff.

267 Vgl. Wustmann, Corina: Resilienz. Widerstandsfihigkeit von Kindern in Tageseinrichtungen fordern. In:
Fthenakis, Wassilios E. (Hrsg.) Beitrdge zur Bildungsqualitit. Weinheim / Basel 2004, S. 124 f.
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Kindern in der Grauzone zwischen den gesetzlich definierten Festschreibungen von Kindes-
wohlgefihrdung und heilpddagogischen Bedarfen, denen man im téglichen Ablauf nicht mehr
immer zufriedenstellend gerecht werden konne. Wolle man sich diesen Herausforderungen
systematisch, planvoll und nachhaltig stellen, bestehe ein deutliches Erfordernis an

zusitzlichen personellen und fachlichen Ressourcen dafiir.?6®

2.1.3 Leitideen fiir eine Passgenauigkeit von Chancenverbesserung

2.1.3.1 Die Dokumentation der Kindlichen Bildungsprozesse

Immer an dem Punkt, an dem sich die Betreuungseinrichtungen fiir Kinder im vorschulischen
Alter von Kinderbewahranstalten zu seitens der Gesellschaft ernstgenommenen
Bildungseinrichtungen wandelten, setzte auch deren Pflicht zur Beobachtung und
Dokumentation der friihkindlichen Bildungserfolge ein. Bereits um 1900 unterstanden nicht
nur die Offentlichen, sondern auch die privaten Biirgerkindergidrten der Aufsicht des
stadtischen Schulinspektors und der Koniglichen Regierung, welche zweimal jdhrlich einen
Bericht nicht nur iiber die Anzahl der betreuten Kinder und das Personal, sondern auch iiber
die Schwerpunkte der pidagogischen Arbeit im vergangenen Berichtszeitraum abforderten.?®
Die DDR-Kindergirtnerinnen hatten jegliche Entwicklungsfortschritte der betreuten Kinder
genau zu beobachten, sehr detailliert zu dokumentieren, sie mit den staatlicherseits
vorgegebenen Erziehungs- und Bildungsplidnen abzugleichen und darauf aufbauend die
weitere Forderung zu planen.?’® Auf westdeutschem Gebiet, wo der Kindergarten dem
Sozialamt unterstand und weder zur Kinder- und Jugendhilfe noch zum Bildungsressort

gehorte, gab es eine solche allgemeine Dokumentationspflicht nicht.

Dass sich nach Einflihrung von Lerndokumentationen in die pddagogische Arbeit nicht sofort
hohere Bildungserfolge von Kindern einstellen, musste das Forschungsteam um Gasteiger

erfahren. Da die InterventionsmaBnahmen an den Erziehenden ansetzten und die Wirkung an

268 Vgl. Lorenz, Annekatrin/ Stdcker, Silke/ Wiere, Andreas: Piddagogische und konzeptionelle
Herausforderungen an Kindertageseinrichtungen in belasteten Sozialrdumen. Dresden 2013, S. 18.

269 Vgl. Mecke, Johanna: Leitfaden der Berufskunde fiir Frauenschulen, Kindergértnerinnen- und
Jugendleiterinnen-Seminare und Kleinkinderlehrerinnen-Seminare. Bamberg 1913, S. 12.

270 ygl. § 13 Abs. 2 Anweisung Nr. 11 /83 zu den Aufgaben der sozialistischen Bildung und Erziehung und zur
Gewihrleistung einer festen Ordnung in den Kindergérten — Kindergartenordnung — v. 23.6.1983 VuM Sdr.
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der Entwicklung der Kinder gemessen wurde, waren nach dem ersten Jahr beispielsweise
noch keine gravierenden Verbesserungen der mathematischen Leistungen gegeniiber der
Kontrollgruppe erkennbar. Zunéchst, so die Autorin im 2010 verdffentlichten Forschungs-
bericht, miissten sich die pddagogischen Fachkrifte intensiv mit dem Instrument
,Lerndokumentation* vertraut machen, Erfahrungen damit sammeln und lernen, aus ihren
Beobachtungen Konsequenzen in Form von verdnderten Lernarrangements zu ziehen.

Leistungsverbesserungen aufgrund solcher Umstellungen seien nur langfristig zu erwarten.?’!

Gerade ,Problemkinder® jedoch profitierten davon, so Willenbring. Durch eine gezielte und
kontinuierliche Beobachtung lernten Erzieherlnnen, das Verhalten dieser Kinder im Kontext
des Gruppengeschehens zu begreifen, deren besondere Eignungen und Féhigkeiten zu
erkennen und die individuellen Entwicklungsprozesse darauf aufbauend gezielter zu fordern.
Die hohe Heterogenitit der jeweiligen Entwicklung der Kinder sowie die wachsende
Bedeutung der vorschulischen Erziehung machten es noétig, dieses prozessbegleitende
Beobachten, das kritische Reflektieren und padagogische Intervenieren als zentrale Aufgaben
einer jeden ErzieherIn zu definieren. Auch hinsichtlich der stirkeren Kooperation mit den
Grundschulen und anderen sozialen Institutionen sei eine differenzierte Beobachtung und
Beschreibung der Besonderheiten der Kinder unabdingbar fiir eine gelingende

Kommunikation.?”?

Der Sichsische Bildungsplan fiir Kindertagesstitten erwartet von den pddagogischen
Fachkréften in den Einrichtungen, innerhalb der Dokumentation, Beobachtung und Analyse
der Bildungsprozesse von Kindern nicht nur der Stirken eines Kindes gewahr zu werden.
Dies sei die Basis, stelle jedoch nur einen Ausschnitt der Sicht auf ein Kind dar und berge die
Gefahr von Fehlinterpretationen in sich. Notwendig sei es, jedes einzelne Maddchen und jeden
einzelnen Jungen in seiner gesamten Lebenssituation wahrzunehmen: im Kontext seiner
Familie, in seinem urbanen oder lindlichen Wohnumfeld, in seiner Stellung innerhalb der
Geschwisterreihe, in seinem Verhéltnis zu den Grofeltern und gegebenenfalls mit seinem
Migrationshintergrund. Als Merkmale professionellen Handelns in einer Tageseinrichtung

sieht der flir verbindlich erkldrte Bildungsplan die Beobachtung und Dokumentation der

21 Vgl. Gasteiger, Hedwig: Elementare mathematische Bildung im Alltag der Kindertagesstitte. Miinster /
New York / Miinchen/ Berlin 2010, S. 206 ff.

272 Vgl. Willenbring, Monika: ,Problemkinder* einschitzen und beobachten. In: Textor, Martin R.:
Verhaltensauffillige Kinder fordern. Weinheim / Basel 2004, S. 42.
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kindlichen Tatigkeiten, eine Reflexion der Spielsituationen und anderer Begebenheiten in der
padagogischen Praxis sowie einen sich daran anschlieBenden fachlichen Dialog. Darin sollen
sich die Fachkréifte {iber ihre verschiedenen Perspektiven auf das betreffende Kind
austauschen, um sich dem jeweiligen Midchen oder Jungen in der Gesamtheit seiner
Personlichkeit zu ndhern und um zu besprechen, welche Entwicklungschancen sich hieraus
ergeben. Die Diskussion im Team anhand der dafiir angefertigten Beobachtungsnotizen sei
fester Bestandteil nicht nur fiir die Planung und Reflexion der padagogischen Arbeit, sondern
ebenso fiir die professionelle Entwicklung der Fachkrifte selbst.?’> Ausgehend von der
Dokumentation der Aussagen und Tétigkeiten einzelner beobachteter Kinder — in Schriftform,
fotografisch oder per Videokamera — miissten zunéchst die Erfahrungen mit der angewandten
Beobachtungs- und Dokumentationsmethode reflektiert und diese danach in Zweiergruppen,
in groBeren Gruppen und im Team diskutiert werden. Soll die Dokumentation wirklich der
Transparenz der pddagogischen Arbeit dienen, so setze dies eine eingehende Beschéftigung
der Fachkriafte mit den entstandenen Texten, Produkten, Fotografien und dhnlichem voraus.
Nur so kénne verstanden und sichtbar gemacht werden, welche individuellen Selbstbildungs-
prozesse mit welchem Ergebnis sich bei jedem einzelnen Kind vollzogen haben. Dies, so
rdaumt der Plan ein, bendtige neben einem entsprechenden Methodenrepertoire vor allem viel

Zeit.>74

Auch bei der Umsetzung der Beobachtung wund Dokumentation kindlicher
Selbstbildungsprozesse sind die elementarpiddagogischen Einrichtungen nicht nur auf sich
selbst verwiesen, sondern konnen auf eine Reihe von fertig aufbereiteten Arbeitshilfen
zuriickgreifen. Tradiert ist die Arbeit mit der Bellerschen Entwicklungstabelle, welche die
kindlichen Fortschritte in den acht Bereichen ,,Korperpflege®, ,,Umwelterfassung*, ,,sozial-
emotionale Entwicklung®, ,Spieltitigkeit”, ,,Sprache®, ,,Kognition*, , Grobmotorik* und
,Feinmotorik® von der Geburt an bis zum 72. Lebensmonat verfolgt. Das dabei entstehende
individuelle Entwicklungsprofil eines Kindes basiert auf den Beobachtungen einer vertrauten
Betreuungsperson in pddagogischen Alltagssituationen. Die Beobachtungsergebnisse werden
als Items ,,Tut es“, ,,Tut es teilweise” und ,,Tut es nicht* in fertig vorbereitete Erhebungs-
bdgen eingetragen, woraus sich der aktuelle Phasenwert des Entwicklungsprofils berechnen
und grafisch darstellen ldsst. Aufbauend auf die so gewonnenen Erkenntnisse sollen die

padagogischen Fachkrifte dann individuelle pidagogische Angebote entwickeln und

273 Vgl. Der Séchsische Bildungsplan, S. 13 ff.
274 Vgl. Der Séchsische Bildungsplan, S. 89 f.
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umsetzen. Bereiche, in denen das Kind schon sicher agiert, werden hierbei mit noch zu
entwickelnden Bereichen verkniipft, um eine Uber- oder Unterforderung des Kindes zu

vermeiden.>”

Auf Haltungs- und Bewegungssteuerung, Fein- und Visuomotorik, Sprache, kognitive
Entwicklung sowie auf soziale und emotionale Fortschritte geht die Entwicklungs-
beobachtung und -dokumentation von Koglin und Petermann ein. Sie priift zum einen im
Kita-Alltag beobachtbare Fihigkeiten — wie beispielsweise das sichere Fahren mit dem
Dreirad — und zum anderen Kompetenzen, die nur in eigens dafiir arrangierten Einzel-
beobachtungssituationen erkennbar sind. Dariiber hinaus geht die Arbeitshilfe auch auf

Merkmale von Entwicklungs- und Verhaltensstérungen ein.?”®

Eine eher defizitorientierte Beobachtungsmethode sind die ,,Grenzsteine der Entwicklung
nach Michaelis. Das Instrument ist vor allem dafiir geeignet, friihzeitig Risiken in Bildungs-
verldufen von Kindern zu erkennen, indem es bei einem systematischen Einsatz ein
Zuriickfallen hinter Entwicklungsmarken, die von 90 bis 95 Prozent der Gleichaltrigen
erreicht werden, markiert. Auf diese Weise kann das Instrument Teil eines Frithwarnsystems

werden.?”’

Konsequent von den bereits entwickelten Fiahigkeiten und Stirken des beobachteten Kindes
ausgehend ist das von einem multiprofessionellen Team schwedischer Fachkrifte erarbeitete
Material, das grafisch mit der Idee eines Baumes arbeitet. Die Basis besteht aus fiinf
Wurzelsystemen fiir die Kompetenzbereiche ,,intellektuell, ,,gefiihlsmaBig*, ,,motorisch®,
,»s0zial“ und ,,sprachlich®. Der untere Teil des Stammes symbolisiert das Kindergartenalter,
die erste Zweigschicht den Grundschulbereich und die zweite den Stand nach einer neun-
jahrigen Schulzeit. In der Krone des Baumes befinden sich die anzustrebenden Entwicklungs-
ziele. Mittels einer optischen Markierung des jeweils aktuell erreichten Entwicklungsstandes

des Kindes konnen die Erziehenden dessen Kompetenzen in den verschiedenen Bereichen mit

275 Vgl. Beller, Kuno E. / Beller, Simone: Kuno Bellers Entwicklungstabelle. Berlin 2010, S. 3 ff.

276 Vgl. Koglin, Ute / Petermann, Franz / Petermann, Ulrike: Entwicklungsbeobachtung und -dokumentation
EBD 48-72 Monate. Berlin 2010, S. 8 ff.

277 Vgl. Laewen, Hans- Joachim: Grenzsteine der Entwicklung als Grundlage eines Frithwarnsystems fiir
Risikolagen in Kindertageseinrichtungen. In: Diskowski, D./ Pesch, L. (Hrsg.): Familien stiitzen — Kinder
schiitzen. Weimar / Berlin 2008, S. 190 ff.
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einem Blick vergleichen und Schlussfolgerungen fiir noch zu entwickelnde Kompetenzgebiete
ziehen.?”® Diese Idee aufgreifend erarbeiteten Siebert und Scholz-Petzold ein direkt auf den
Sachsischen Bildungsplan abgestimmtes dhnliches Beobachtungsinstrument, fiir das die sechs
Bildungsbereiche des Kindergartens um die Vorgaben des Sichsischen Grundschullehrplanes
ergdnzt wurden. Das Material zielt deshalb vor allem auf einen Einsatz in sdchsischen Kinder-

tagesstitten und Grundschulen ab.?”

In ihrer Auswertung der Evaluierung des Sédchsischen Bildungsplanes stellte Carle 2011 in der
Dresdner Fachtagung allerdings fest, dass vielen sdchsischen Fachkriften unter den
gegebenen zeitlichen und qualifikatorischen Bedingungen eine fachlich begriindbare

Entwicklungsdokumentation in den Einrichtungen noch schwer fillt.?%°

2.1.3.2 Die regelmiBige Uberpriifung einer Passgenauigkeit der pidagogischen

Konzeption

Konzeptionen begleiten die Kindergidrten — und selbst deren Vorldufer, die Kinder-
bewahranstalten — von Anbeginn an. Da die Einrichtungen iiber die Jahrhunderte hinweg fast
niemals in der Lage waren, die Kosten fiir ihre Betreibung vollstindig iiber Beitrdge der
Erziechungsberechtigten zu decken, und somit auf die Kofinanzierung durch private,
kirchliche, kommunale oder staatliche Geldgeber angewiesen blieben, hatten sie diesen auch

Rechenschaft {iber die beabsichtigten Ziele ihres Tuns zu geben.

Oberlin wollte die unbetreuten jungen Bauernkinder nicht nur vor Unfillen schiitzen, sondern
er gedachte auch ihre Gesundheit zu festigen und sie zu lehren, ohne die {iblichen Zénkereien
miteinander umzugehen. Daneben gehorten sprachliche und naturgeschichtliche
Bildungsansitze mit zu seiner Konzeption.?®! Fliedner dagegen ging es vor allem darum, treue
Christen zu erziehen.”®* Sich abgrenzend von den in den Kindergirten des Kaiserreiches

iiblichen Unterweisungen in Gehorsam, Duldsamkeit und Unterordnung, von der geschlechts

278 Vgl. Berger, Marianne / Berger, Lasse: Der Baum der Erkenntnis fiir Kinder und Jugendliche im Alter von 1-
16 Jahren. Bremen 2008, S. 3 ff.

27 Vgl. Siebert, Kathleen / Scholz-Petzold, Anja: Séchsischer Entwicklungsbaum. Pirna 2014.

280 Vgl. Carle, Ursula: Der Sichsische Bildungsplan, das Schulvorbereitungsjahr und die Verzahnung mit der
Schuleingangsphase. Dresden 2011, S. 15.

281 Vgl Benoit, Jean-Paul: Briicke der Barmherzigkeit. Berlin 1973, S. 88.

282 Vgl. Fliedner, Georg: Theodor Fliedner. Durch Gottes Gnaden Erneuerer des apostolischen Diakonissen-
Amtes der evangelischen Kirche. Kaiserswerth 1886, S. 73 ff.
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spezifischen Indoktrinierung hinsichtlich einer Zukunft als deutscher Soldat bzw. als deutsche
Hausfrau und Mutter in den nationalsozialistischen Kindereinrichtungen und von der
gruppenkonformen Kollektiverziechung nach einem zentralen Bildungsplan der DDR-
Kindergérten setzten die reformpiddagogischen Einrichtungen seit ihrer Entstehung ihre ganz

andersartigen Konzeptionen von Montessori, Freinet, Steiner und Malaguzzi.

Aktuell wird im Kindertagesstittenbereich jedoch nicht nur die Aufstellung einer
padagogischen Konzeption, sondern auch deren regelmifBlige Evaluation unter Einsatz
geeigneter Instrumente und Verfahren erwartet. Richtet das Achte Sozialgesetzbuch diese
Forderung zundchst an die Trager der offentlichen Jugendhilfe, so wird dies sogleich um
deren Verantwortung erginzt, die Realisierung des Auftrages auch in den Einrichtungen der
freien Triger sicherzustellen.?®® Eltern, die den Anspruch auf eine Férderung ihres Kindes in
Tageseinrichtungen wahrnehmen wollen, haben nicht nur ein Recht darauf, iiber das ortliche
Platzangebot, sondern gleichermafen iiber die pddagogischen Konzeptionen der Ein-
richtungen informiert und vom &ffentlichen Triiger bei der Auswahl beraten zu werden.?** Die
Erlaubnis flir den Betrieb einer solchen Einrichtung wird nur dann erteilt, wenn der Trager mit
dem Antrag seine Konzeption vorlegt und Auskunft iiber MaBnahmen zur Qualitits-
entwicklung und -sicherung gibt.?%> Diese Erginzung geht auf das Bundeskinderschutzgesetz
zuriick, welches das Vorliegen einer schriftlichen Einrichtungskonzeption als unabdingbar fiir

die Gewihrleistung des Wohles der Kinder und Jugendlichen in einer Einrichtung sieht.?%

Das Sichsische Kitagesetz verweist darauf, dass der durch die Kindertageseinrichtungen zu
erfiillende Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsauftrag im Rahmen einer auf die Férderung
der Personlichkeit des Kindes orientierten Gesamtkonzeption zu erfolgen hat, in der die
beabsichtigte Qualititssicherung mit festgeschrieben ist.?®” Den Einrichtungen steht es dabei
frei, welches Instrument sie nutzen, solange der Bezug zu einem allgemein anerkannten
Verfahren erkennbar ist. Erwartet werden die Bestandteile der Ist-Analyse, ihre Bewertung
anhand eines Kriterienkataloges, die Festlegung von Maflnahmen zur Erreichung der Ziele
und — nach Realisierung der geplanten MaBnahmen — eine Evaluation zur Uberpriifung der

erreichten Wirksamkeit. Akzeptiert werden interne Evaluationen, angestrebt jedoch externe

283 Vgl. § 22a Abs. 1, Abs. 5 SGB VIIL

84 ygl. § 24 Abs. 5 SGB VIIL.

285 ygl. § 45 Abs. 3 SGB VIIL.

286 ygl. § 13 BKiSchG.

87 ygl. § 2 Abs. 1, § 21 Abs. 1 SichsKitaG.
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Uberpriifungen oder Zertifizierungen. Wesentlich sei, so die Empfehlung des Sichsischen
Staatsministeriums fiir Soziales zum Qualitdtsmanagement in Kindertageseinrichtungen, dass
die Evaluationsprozesse die tatséchliche Qualitdt der Arbeit in den Einrichtungen feststellen,
sie verbessern und absichern und dass solche Verfahren regelméfig angewandt werden. Die
Verantwortung fiir das Qualitdtsmanagement in ihren Einrichtungen, einschlieBlich der dafiir
erforderlichen Fortbildungen der Fachkrifte sowie der Finanzierung dafiir, liegt bei den

Einrichtungstrigern. 88

Der Séchsische Bildungsplan betont, dass Evaluationskonzepte hilfreich, aber nicht
hinreichend sind. Um das Handlungsfeld weiterzuentwickeln, miissten die Ergebnisse der
Evaluationsprozesse immer wieder in die piddagogische Praxis iiberfiihrt werden. Die
Sicherung der Qualitit der pddagogischen Arbeit durch Erprobung und Evaluation
padagogischer Inhalte, Methoden, Konzepte und Modelle setze allerdings eine hohe fachliche
Qualifikation der Verantwortlichen im Triger sowie die Einbeziehung von FachberaterInnen
voraus, welche die piddagogischen Fachkrifte vor Ort in den Einrichtungen wirkungsvoll

unterstiitzen.>%’

Neben der -einrichtungsinternen Kldrung und Konsensbildung iiber die jeweiligen
padagogischen Leitprinzipien der Bildungs- und Erziehungsarbeit gehe es in der Konzeptions-
erstellung und -evaluation nach wie vor auch um eine Transparenz der Arbeit nach auen. Es
sei Aufgabe von Triger und Einrichtung, mittels der Konzeption zu zeigen, wie die
Tagesstédtten um kind- und familienorientierte Antworten auf die aktuellen Lebenssituationen
der Familien in ihrem sozialen Umfeld ringen, heiflt es im Qualitdtshandbuch fiir Trager von
Kindertageseinrichtungen.  Konzeptionen miissten kontinuierlich  modifiziert und
fortgeschrieben werden — auch, um auf aktuelle wissenschaftliche Erkenntnisse und
allgemeine gesellschaftliche Verdnderungen eingehen zu konnen. Fiir die Absicherung der
notwendigen zeitlichen Rahmenbedingungen zur Entwicklung, der wiederkehrenden

Uberpriifung und Aktualisierung der Einrichtungskonzeptionen sowie fiir die Sicherstellung

288 Vgl. Empfehlung des Séchsischen Staatsministeriums fiir Soziales zum Qualititsmanagement in Kindertages-
einrichtungen im Freistaat Sachsen v. 5.2.20071, SachsABI. SDr. S. S1776, 7 Seiten, S. 3 f.
289 Vgl. Der Séchsische Bildungsplan, S. 97.
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der Teilnahme der in der padagogischen Praxis Tédtigen an Fortbildungen zu neuen Tendenzen
in der padagogischen Arbeit sowie zu Verfahren der Konzeptionserstellung seien die Trager

zustindig.>”’

Die vom Stadtrat verabschiedete Vereinbarung zur trageriibergreifenden Qualitdtsentwick lung
im Bereich der Dresdner Kindertagesbetreuung legt als Primissen der Konzeptions-
entwicklung die Uberpriifung der Konzeptionsschrift jeder dieser Einrichtungen auf
tragerspezifische und andere relevante Vorgaben, wie das Leitbild des Tréagers, die Grund-
sitze des Bildungsauftrages, die sozialintegrativen Aufgaben und die konkrete Beschreibung
des Leistungsangebotes, fest. In der Weiterentwicklung und Aktualisierung der Kita-
Konzeptionen hat der Trager auf eine Orientierung an den Bediirfnissen der Familien im

Einzugsgebiet sowie an fundierten aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnissen zu achten.

Auch wenn kritische Stimmen der Sozialpddagogik anmerken, dies kdme einer Fremd-
bestimmung der Fachkrifte in einem Arbeitsgebiet gleich, in dem es ansonsten um
Emanzipation und Selbstbestimmung der Menschen gehe, welche kritisieren, Planung store
die Spontanitdt und die praktisch in der Sozialen Arbeit Tatigen hdtten nicht genug Zeit fir
Planungsspielereien®”! — im Elementarbereich ist die Konzeptionsarbeit einschlieBlich ihrer

Evaluation zwingend fester Bestandteil der Arbeit der Fachkrifte geworden.

2.1.3.3 Das Recht der Eltern auf Mitbestimmung

Im Verlauf der bisherigen Geschichte der Kinderbetreuungseinrichtungen fiel die Balance
zwischen einer Sicht auf Eltern als die origindr fiir die Erziehung ihres Nachwuchses
Verantwortlichen — und letztlich als die zahlenden Auftraggeber der Tagesbetreuung — und
Versuchen, die 6ffentliche Betreuung fiir eine Umsetzung kontrir zur familidren Erziehung

stehender Erziehungsziele zu nutzen, unterschiedlich aus.

290 Vgl. Oberhuemer, Pamela: TQ-Dimension 2: Konzeption. In: Fthenakis, Wassilios E. / Hanssen, Kirsten /
Oberhuemer, Pamela/ Schreyer, Inge (Hrsg.): Qualitdtshandbuch fiir Tréger von Kindertageseinrichtungen.
Weinheim / Basel / Berlin 2003, S. 48.

21 Vgl. Schilling Johannes, Didaktik, Methodik Sozialer Arbeit. Miinchen / Basel 2008, S. 211.



101

Owens Ziel war es ausdriicklich, die Anfang des 19. Jahrhunderts im Betriebskindergarten
seiner Baumwollspinnerei betreuten Kinder vom als negativ beschriebenen Einfluss ihrer
Eltern abzuschirmen, damit sie spiter einmal bessere Chancen im Leben hitten.?*? Folsing
forderte von den in seinen Kleinkindschulen Tétigen, nicht nur die Kinder anders zu erziehen,
als dies in deren Elternhdusern iiblich war, sondern dariiber hinaus diese Eltern fiir eine
Besserung ihrer Sitten und Erziehungsansitze zu gewinnen.?”® In den Kindergirten des
,Dritten Reiches‘ sollten nicht nur die betreuten Kinder, sondern iiber Miitter- und
Elternabende auch die Eltern gezielt an das nationalsozialistische Gedankengut herangefiihrt
werden.?®* Ganz ungeniert nutzte auch der Kindergarten der DDR das Betreuungsverhiltnis
fiir eine politische Agitation der Elternschaft aus und postulierte dabei offiziell eine vollige
Ubereinstimmung im Erziehungsziel zur allseitig gebildeten sozialistischen Personlichkeit. In
der Praxis galt dort das klassische Top-Down-Prinzip mit der staatlichen Legitimation zur
Durchsetzung eines klaren Fiihrungsanspruchs nicht nur gegeniiber den Kindern, sondern
auch gegeniiber deren Eltern, wie Maiwald konstatierte.>”> Ginzlich anders stellte sich
dagegen die Situation in den westdeutschen Kinderldden dar, in denen die Eltern gleichzeitig

die Arbeitgeber des padagogischen Betreuungspersonals waren.

Schmidbauer beschrieb fiir die Soziale Arbeit das Verhiltnis zwischen den Angehorigen der
Klientel und den eingesetzten Fachkriften als Konkurrenzsituation. Eltern, die sich
einmischen, gefihrdeten den Anspruch auf die narzisstische Allmacht der Berufsbetreuer.
Helfersyndrom-Helfer wollten die Dankbarkeit der Zielgruppe ihrer Arbeit und die Erfolge

ihres Tuns mit keinem teilen.?%¢

Das Grundgesetz fiir die Bundesrepublik gibt den aktuellen Richtsatz klar vor: Die Pflege und
Erziehung von Kindern sind das natiirliche Recht deren Eltern und die zu allererst ihnen
obliegende Pflicht.?*” Darauf aufbauend legt das Sozialgesetzbuch fiir eine Forderung von
Kindern in Tageseinrichtungen fest, dass die Erziehungsberechtigten an Entscheidungen der
Institutionen in wesentlichen Angelegenheiten der Erziehung, Bildung und Betreuung zu

beteiligen sind. Die Tréger der 6ffentlichen Jugendhilfe haben sicherzustellen, dass die

292 Vgl. Zahn, Lola (Hrsg.): Robert Owen. Eine neue Auffassung von der Gesellschaft. Berlin 1989, S. 141 f.
293 Vgl. Frey, Andreas: Von der Laienhelferin zur Erzieherin. Landau 1999, S. 16 f.

294 Vgl. Berger Manfred: Vorschulerziehung im Nationalsozialismus. Weinheim / Basel 1986, S. 77 ff.

2% Vgl. Maiwald, Annett: Die Kindergértnerinnenausbildung der DDR. Wittenberg 2006, S. 163.

296 Vgl. Schmidbauer, Wolfgang: Die hilflosen Helfer. Reinbeck 1980, S. 155 f.

27 Vgl. Art 6 Abs. 2 Grundgesetz.
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Fachkrifte zum Wohl der Kinder und zur Sicherung einer Kontinuitdt von Erziehungs-
prozessen mit den Erziehungsberechtigten zusammenarbeiten, und sie haben diesen Anspruch
auch in Einrichtungen anderer Triger durchzusetzen.’”® Die Kultusministerkonferenz der
Lander sieht die partnerschaftliche Zusammenarbeit der Erziehungsfachkriafte mit den

Erziehungsberechtigten zum Wohle der Kinder als deren grundsitzliche Aufgabe.?”

Den Themenkreis der wesentlichen Entscheidungen, an denen die Erziehungsberechtigten zu
beteiligen sind, untersetzt das Sachsische Kitagesetz insbesondere mit der Fortschreibung
oder Anderung pidagogischer Konzeptionen und mit der Kostengestaltung. Zur Umsetzung
der elterlichen Mitwirkungsrechte haben die Tridger die Erziehungsberechtigten bei der
Organisation von Elternversammlungen und der Implementierung von Elternbeirdten zu
unterstiitzen.’”° Eine Kommunikation ,auf gleicher Augenhdhe* erwartet der Sichsische
Bildungsplan von den Kita-Fachkriften. Miitter und Viter seien als Experten ihrer Kinder zu
akzeptieren, welche ihre eigenen Ideen, Gedanken und Interessen gleichberechtigt mit in die
padagogische Arbeit einbringen konnen. Dafiir, die Mitsprache der Eltern im pddagogischen
Alltag wie in Bezug auf die Konzeptionierung zu realisieren, seien die piddagogischen
Fachkrifte verantwortlich. Die {iberkommene Metapher vom Kunden als Konig sei damit
allerdings nicht gemeint. Ein solcher Blick hebe Eltern als Objekte auf einen Sockel und
behindere deren Wahrnehmung als Subjekt. Aktive Teilhabe der Elternschaft konne sich nur
in einem demokratischen Prozess entwickeln, der — wie der Plan einrdumt — nicht nur
gemeinsame Anstrengungen, sondern auch Zeit und die Moglichkeit zu einer kontinuierlichen

Reflexion bendtigt.>"!

Eine strukturierte Elternbeteiligung sei nicht nur verpflichtende
Voraussetzung fiir die Realisierung wesentlicher Angelegenheiten der Erziehung, Bildung

und Betreuung in den elementarpiddagogischen Institutionen.

Sie sei zugleich die Voraussetzung fiir eine Umsetzung des Rechtes von Kindern auf eine
Beschwerde in personlichen Angelegenheiten, denn Eltern seien hier die Interessenvertreter
ihrer Kinder, betonte die BAG Landesjugenddamter in ihrem 2013 herausgegebenen Leitfaden.

Elternkompetenz miisse wertgeschitzt, ernst genommen und unterstiitzt werden.**

2% Vgl. § 22a SGB VIII.

299 Vgl. Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland:
Kompetenzorientiertes Qualifikationsprofil fiir die Ausbildung von Erzieherinnen und Erziehern an
Fachschulen / Fachakademien.

300 vel, § 6 SichsKitaG.

301 Vel Der Séchsische Bildungsplan, S. 14 f.

302 Vgl. BAG Landesjugendéimter: Sicherung der Rechte von Kindern als Qualitéitsmerkmal von
Kindertageseinrichtungen. Mainz 2013, S. 5 f.
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Die Dresdner Steuerungsgruppe zur trageriibergreifenden Qualitdtsentwicklung legte fiir den
Bereich der Dresdner Kindertagesbetreuung fest, dass alle Kita-Triger bedarfsgerechte
Partizipationsformen in ihren Einrichtungen gewdhrleisten, flir eine partnerschaftliche
Zusammenarbeit mit den Eltern sorgen, eine gewéhlte Elternvertretung ermoglichen und
deren Arbeit hinreichend unterstiitzen miissen. Uber die Méglichkeit einer Beteiligung im
Elternbeirat hat der Trager die Eltern ungefragt zu informieren. Er hat ein wirksames
Kommunikationssystem zwischen der Einrichtung und den Familien sicherzustellen, das

Rahmenbedingungen fiir Aushandlungsprozesse bietet.**

Dartiiber hinaus hatte die Landeshauptstadt Dresden ein Grundsatzpapier zur Gestaltung von
Erziehungspartnerschaften in 6ffentlich geforderten Kindertageseinrichtungen verabschiedet,
welches die Organisation und Durchfiihrung von zusétzlichen Angeboten, beabsichtigte
Trigerschaftswechsel, die Entwicklung, Anderung und Fortschreibung pidagogischer
Konzeptionen, die Festlegung von Schliezeiten, die Verdnderung einrichtungsbezogener
Rahmenbedingungen, die Durchfiihrung gro8erer Baumallnahmen sowie ggf. die SchlieBung
einer Einrichtung in das Mitbestimmungs- bzw. Mitwirkungsrecht der Elternschaft
einbezieht.’** Die Anwendung dieser Primissen wurde 2011 per Satzung fiir simtliche vom
Bedarfsplan erfassten Kindertageseinrichtungen der Landeshauptstadt Dresden als verbindlich
erklirt.’®> Entsprechend dieser Satzung sollte es nach jihrlichen Elternbefragungen in der
Hand des jeweiligen Elternbeirates liegen, die Offnungszeiten der Einrichtungen zu
bestimmen, sofern diese von der neu festgelegten Regeloffnungszeit 6.00 bis 18.00 Uhr

abwichen — einer Offnungszeit, die bis dato gerade kleine freie Triiger gar nicht anboten.>%

Eine Gruppe freier Tridger von Kindertageseinrichtungen, insbesondere der Paritétische
Wohlfahrtsverband Sachsen, die Stadtmission Dresden des Diakonischen Werkes und die
Kinder- und Jugendhilfe der AWO, klagte gegen diese Satzung, worauthin sie vom

Sachsischen Oberverwaltungsgericht in Bautzen fiir ungiiltig erkldrt wurde.

303 Vgl. Trigeriibergreifende Qualititsentwicklung, S. 4.

304 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen: Grundsatzpapier zur Gestaltung von
Erziehungspartnerschaften in offentlich geforderten Kindertageseinrichtungen und Tagespflegestellen der
Landeshauptstadt Dresden, S. 5.

305 ygl. § 8 Satzung der Landeshauptstadt Dresden zur Férderung von Kindern in Kindertageseinrichtungen und
in Kindertagespflege und iiber die Erhebung von Elternbeitragen v. 23.6.2011, Dresdner Amtsblatt Nr. 26/ 11
v. 30.6.2011.

306 Vgl. § 3 ebd.
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Der Stadt Dresden wurde in der Urteilsbegriindung vorgeworfen, hier gegen die Berufsfreiheit
verstofen und die Rechte der freien Triger in unzulissigem MaBe eingeschriinkt zu haben.*®’
Daraufhin erstellte und beschloss die Kommune zwei neue Satzungen: Die Satzung der
Landeshauptstadt Dresden zur Forderung von Kindern in kommunalen Tageseinrichtungen
bezieht sich jetzt nur noch auf die Ausgestaltung der Arbeit in stddtischen Einrichtungen. Dort
findet das Grundsatzpapier zur Elternarbeit weiterhin Anwendung.’*® Eine zweite Satzung
iiber die Erhebung von Elternbeitragen schreibt nur noch die einheitliche Hohe der
Betreuungsgebiihren flir alle offentlich geforderten Kitas der Stadt fest3” In der
Ausgestaltung der iibrigen Rahmenbedingungen sind die freien Trdger — im Rahmen der

ohnehin umfangreichen gesetzlichen Vorschriften — frei.

Ungeachtet dessen benennen Dittrich, Grenner und Groot-Wilken noch weitreichendere
Rechte an Elternmitbestimmung als Kriterien fiir eine péddagogische Qualitdt in
Kindertageseinrichtungen. Eltern sollen demnach nicht nur ihre Vorschlige zu Offnungs- und
Betreuungszeiten geltend machen konnen, die Einrichtung soll auch Verdnderungen in ihrer
Personalsituation vorab mit den Eltern besprechen. In die Planungs- und Umgestaltungs-
prozesse der Innen- wie AuBlenbereiche sollen Eltern aktiv mit einbezogen werden. Es sei
thnen jederzeit die Moglichkeit zu geben, Kindergruppen zu hospitieren, am Gruppen-
geschehen, an geplanten Aktivititen, am gemeinsamen Mittagessen und an Ausfliigen
teilzunehmen. Mindestens halbjéhrlich seien individuelle Entwicklungsgespriache mit den
Eltern durchzufiihren — das entspricht pro Jahr etwa einem Zeitaufwand von drei Wochen
reiner Arbeitszeit bei einer Vollzeitstelle. Auch die Anforderungen an den Platzbedarf einer
qualitdtsgerechten Elternarbeit in der Einrichtung setzt der Nationale Kriterienkatalog hoch
an. Den Eltern sind danach einladende und erwachsenengerechte Aufenthalts- und Sitz-
moglichkeiten einschlieflich einer Garderobe zur Verfligung zu stellen, sie sollen Raume der

Einrichtung auBerhalb der Offnungszeiten fiir eigene Treffen und Feiern sowie zusétzliche

307 Vgl. Stephan, Christoph: Nach Gerichtsurteil: Stadt wird Kita-Satzung iiberarbeiten. Dresdner Neueste
Nachrichten v. 30.3.2013

308 Vgl. §7 Satzung der Landeshauptstadt Dresden zur Férderung von Kindern in  kommunalen
Kindertageseinrichtungen (Fordersatzung) v. 30.1.2014. Dresdner Amtsblatt Nr. 08 / 14 v. 20.2.2014.

309 Vgl. Satzung der Landeshauptstadt Dresden iiber die Erhebung von Elternbeitrigen (Elternbeitragssatzung).

v. 15.5.2014. Dresdner Amtsblatt Nr. 21/14 v. 22.5.2014.
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Réaumlichkeiten flir die eigenstidndige Betreibung péddagogischer Fachbibliotheken, Eltern-

Cafés, Second-Hand-Laden und Tauschborsen nutzen konnen.>'”

Die gesetzlich vorgeschriebene Pflicht der elementarpiddagogischen Fachkrifte zur
Beteiligung von Eltern an allen wesentlichen Entscheidungen der Kindertagesstitte ldsst viel
Raum fiir Interpretationen, fassten auch Vélkel und Wihstutz im 2014 erschienenen Ratgeber
,Erziehungs- und Bildungspartnerschaft im Elementarbereich® zusammen. Schon der Begriff
der Erziehungs- und Bildungspartnerschaft sei mit hohen Erwartungen sowohl an die Fach-
krifte als auch an die Eltern verkniipft. Gleichwohl nicht davon auszugehen sei, dass sich
zwischen einer jeden ErzieherIn und einem jedem Elternteil eine solch harmonische
Partnerschaft einstelle, giilte es jedoch, mit allen Eltern zusammenzuarbeiten.’!! Auch
Oberhuemer wies darauf hin, dass sich das Miteinander zwischen den Einrichtungen und den
Familien nicht immer problemfrei gestaltet. Eine Forschungsstudie habe sogar gezeigt, dass
ein Teil der Fachkréfte in den Kindertagesstétten das gespannte Verhiltnis zu Eltern als eine
der wesentlichen Beeintrachtigungen ihrer Arbeit erlebt. Auch der Umgang mit wider-
spriichlichen Vorstellungen und Erwartungen aus der Elternschaft sei eine professionelle
Herausforderung.>'> Dazu komme noch die Anforderung an die Professionellen, ihre eigene
Verortung in einer bestimmten Sozialschicht zu iiberwinden und sich der vorurteilsfreien
Zusammenarbeit mit Elternhdusern auch aus anderen sozialen Kontexten zu stellen. Man solle
hinterfragen, wie gut eine ErzieherIn, der aus der eigenen Biographie heraus die kulturellen
Regeln der Mittelschicht vertraut sind, in der Lage ist, Unterschichtsfamilien und
ausldandische Familien zu akzeptieren. Hat sie moralische Vorbehalte gegen Menschen, die
unangenehm riechen? Die Einstellung von ErzieherInnen den sogenannten privilegierten
Schichten gegentiber ist nicht gleichfalls immer unproblematisch — gegebenenfalls erleben
Fachkrifte eine fachliche Blockade gegeniiber Eltern, die iiber einen hoheren Bildungsstatus
verfligen als sie selbst. Sicherheit in der eigenen Berufsrolle halten Amend-Tiedemann et al.

fiir eine wichtige Voraussetzung professioneller Elternarbeit.3!?

310 gl Dittrich, Irene/ Grenner, Katja /Groot-Wilken, Bernd: Zusammenarbeit mit Familien. In: Tietze,
Wolfgang / Viernickel, Susanne (Hrsg.): Pddagogische Qualitdt in Tageseinrichtungen fiir Kinder. Berlin /
Diisseldorf / Mannheim 2007, S. 234.

31 vel. Volkel, Petra/ Wihstutz, Anne (Hrsg.): Erziehungs- und Bildungspartnerschaft im Elementarbereich.
Koln 2014, S. 30.

312 Vgl. Oberhuemer, Pamela: TQ-Dimension 6: Familienorientierung und Elternbeteiligung. In: Fthenakis,
Wassilios E. / Hanssen, Kirsten / Oberhuemer, Pamela, Schreyer, Inge (Hrsg.): Tréger zeigen Profil. Weinheim /
Basel / Berlin 2003, S. 69.

33 Vgl. Amend-Tiedemann, Gabriele/ Dorrer, Gabriele/ Reich-Scholz, Barbara/ Scherer, Barbara:
Heilpddagogisches Handeln in Kindertageseinrichtungen. In: Textor, Martin R.: Verhaltensauffillige Kinder
fordern. Weinheim / Basel 2004, S. 105 ff.
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2.1.3.4 Ein gelingender Ubergang in die Grundschule

Im Bericht des Sondergesandten der Vereinten Nationen prangerte Mufioz 2007 an,
Deutschland verwirkliche in seinem hochselektiven dreigliedrigen Schulsystem das
Menschenrecht auf Bildung aus volkerrechtlicher Sicht nicht. Vorzugsweise Kinder aus sozial
schwécheren Familien wiirden ausgesondert durch eine personliche Einschitzung von
Lehrpersonal, das flir solche Beurteilungen oft gar nicht addquat ausgebildet sei. Dass die
getroffenen Urteile hiufig fehlerhaft sind, gehe aus der IGLU-Studie des Jahres 2006 hervor:
44 Prozent aller Einschdtzungen spiegelten danach nicht die tatsdchlichen Fahigkeiten der
Kinder wider.’'* Der Bildungsbericht fiir Deutschland 2014 zeigte die herkunftsbedingten
Muster in der Verteilung der Schulkinder in den einzelnen Schularten nach dem Bildungs-
stand ihrer Eltern deutlich auf. Die soziale Herkunft beeinflusse nach wie vor die Art der
besuchten Bildungseinrichtung signifikant.>!> Auch fiir die Stadt Dresden wiesen Jahn,
Schimkowiak und Kehler in ithrem Bildungsbericht vom gleichen Jahr einen signifikanten
Zusammenhang zwischen der sozialgeografischen Verortung der Elternhduser und den
erteilten Bildungsempfehlungen nach. Je stirker die sozialen Belastungslagen in einem
Quartier waren, desto seltener erhielten die Grundschulkinder dort eine Gymnasial-
empfehlung. Im Stadtraum 5, der keine oder nur eine sehr geringe Belastung aufwies, wurde
im Schuljahr 2012/ 2013 fiir mehr als zwei Drittel der Kinder der vierten Klassen die
Empfehlung ausgesprochen, an einem Gymnasium weiterzulernen. Fiir die Grundschulkinder
des Stadtraumes 1, welcher durch sehr starke soziale Belastungen gekennzeichnet ist, traf das

nur in weniger als zwei Fiinftel der Fille zu.*'®

Zu dhnlichen Ergebnissen kommt die AWO-ISS-Langzeitstudie, die ausgehend von einer
Ersterhebung im Jahr 1999 mit 893 Kindern in sechzig AWO-Kindertagesstétten 2001 eine
Vertiefungsstudie und 2003 / 2004 eine Wiederholungsbefragung durchfiihrte. Nicht nur eine
aktuelle Armutslage, sondern auch das fortgesetzte Armutserleben wihrend der Kleinkindzeit

wirkte sich auf den spéteren Schulerfolg aus. Mussten 21 Prozent der armen Kinder bereits in

314 Vgl. Veli, Tuvia: Der Weg zur Chancengerechtigkeit im deutschen Bildungs- und Erziehungswesen. In:
AGIF Sachsen e. V.: CORAX Magazin fiir Kinder- und Jugendarbeit in Sachsen. Ausgabe 6 / 2012, Chemnitz
2012, S. 39.

315 Vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung (Hrsg.): Bildung in Deutschland 2014. Bielefeld 2014, S. 38 f.
316 Vgl. Jahn, Antje/ Schimkowiak, Nicole / Kehler, Holger: Dresdner Bildungsbericht 2014, Dresden 2014,
S. 155.
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der Grundschule eine Klasse wiederholen oder die Vorschule besuchen, so war das bei nur
sechs Prozent der nicht-armen Kinder der Fall. Dabei stieg die Wahrscheinlichkeit eines
irreguldren Schulverlaufs sowohl mit der Armutshéufigkeit als auch mit der Armutsdauer an.
Der gefundene Zusammenhang zwischen der Wohngegend und dem kiinftigen Schulbesuch
war gleichfalls signifikant. Nur knapp ein Sechstel der Kinder aus einer problembeladenen
Wohngegend besuchte spéter ein Gymnasium, ein Drittel von ihnen die Realschule und etwa
die Hélfte eine Haupt- bzw. Sonderschule. Dagegen wurden etwa zwei Drittel der Kinder aus
sozial gesicherten Stadtrdumen in ein Gymnasium eingeschult und nur etwa ein Sechstel von

thnen besuchte ein niedrigeres Schulniveau als das der Realschule.

Als moderierenden Faktor wies die Forschungsgruppe allerdings den Besuch der Kinder-
tagesstdtte nach. Aufgefallen war bereits, dass in Westdeutschland zwolf Prozent der Kinder
irreguldre Schullaufbahnen mit Klassenstufenwiederholungen durchlebten, im Osten des
Landes dagegen nur zwei Prozent — und dass diese Werte eindeutig mit dem vorschulischen
Betreuungsnetz korrelierten. Fraglos seien auch die individuellen Begabungen und das
Familienklima zu beriicksichtigende Faktoren, schrieben Holz und Puhlmann, doch scheine
sich ein friihzeitiger und kontinuierlicher Kindertagesstéttenbesuch positiv auf die Schul-
karriere eines Kindes auszuwirken. Wéhrend 27 Prozent derjenigen Kinder, die in ihrer
Biographie einen solchen kontinuierlichen Einrichtungsbesuch aufwiesen, spéter das
Gymnasium erreichten, waren es nur halb so viele in der Gruppe ohne eine durchgidngige
Kita-Erfahrung. 34 Prozent letzterer absolvierten eine irregulire Grundschulzeit, jedoch nur
17 Prozent derjenigen, die regelmédfig und friihzeitig eine Kindereinrichtung besucht hatten.
Die kontinuierliche Inanspruchnahme einer Kindertagesstitte, so das Fazit der Forschungs-
gruppe, sei von hoher Bedeutung, weil spitestens dort auBlerfamiliire Bildungs- und
Erziehungsressourcen bereitgestellt und Ansdtze frilher Forderung abgesichert werden

koénnen.3!”

Alle an der Erziehung fiinf- bis sechsjdhriger Kinder Beteiligten seien aufgerufen, diese auf
die Schule vorzubereiten, forderte das Staatsinstitut fiir Schulpddagogik und Bildungs-
forschung bereits in seinen 1989 herausgegebenen Empfehlungen zur Zusammenarbeit von
Kindergarten und Grundschule. Wenngleich das Recht und die Pflicht der Institution

Kindergarten zur Eigenstindigkeit unbestritten bleibe, so gehdre es doch zu seinen Aufgaben,

317 Vgl. Holz, Gerda / Puhlmann, Andreas: Alles schon entschieden? Frankfurt a. M. 2005, S. 71 ff.
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den Kindern den Weg zur Schule zu ebnen. Die Grundschule konne ihrem Auftrag nur
gerecht werden, wenn sie an die vorschulischen Erfahrungen der Kinder ankniipfe, weshalb
sich die in der Grundschule Lehrenden Einblicke in die Ziele, Arbeitsweisen und Spielformen
des Kindergartens verschaffen miissten. Gegenseitige Besuche der Fachkrifte von Schule und

Kindergarten seien besonders effektive Kooperationsmoglichkeiten. '8

Nicht zuletzt die Ergebnisse der PISA-Studie hétten dazu beigetragen, dem Thema eine
politische Dimension zu verleihen, konstatierte Reichel-Wehnert im 3. Dresdner Bildungs-
kolloquium 2005. Fiir Sachsen sei die Zusammenarbeit von Kindergarten und Grundschule
der entscheidendste Punkt gewesen. Um im Rahmen der frithkindlichen Bildung eine
systematische Heranfiihrung der Kinder an das schulische Lernen zu ermdglichen, wurden das
Sachsische Staatsministerium fiir Soziales und das Sdchsische Staatsministerium fiir Kultur
2002 per Beschluss damit beauftragt, die Bildungs- und Erziehungsziele der
Kindertageseinrichtungen @~ mit  denen  der  Grundschule  abzustimmen.  Das
Schulvorbereitungsjahr sollte organisatorisch so gestaltet werden, dass die Kinder auf der
Grundlage des Sachsischen Bildungsplanes die fiir die Schule notwendigen Lernkompetenzen
erwerben konnen. Dazu sollten die entsprechenden Projekte inhaltlich und methodisch von
ErzieherInnen und Grundschullehrerlnnen gemeinsam vorbereitet werden. Fiir den Erfolg sei
allerdings zwingend eine von Verbindlichkeit getragene Kooperation der Institutionen notig:
mit einer differenzierten, langfristigen und partnerschafilichen Arbeit und ohne Kompetenz-

gerangel der Beteiligten."

Griebel und Niesel beriefen sich auf ddnische Forschungsergebnisse. Die Widerspriichlichkeit
der Ziele, Inhalte und Prinzipien von Erziehung und Bildung in den beiden Systemen
Kindergarten und Schule sowie die mangelhafte Kommunikation zwischen ihren
padagogischen Fachkriften konnten zu einem Kulturschock der Schulbeginner fiihren. Zwolf
Prozent der Vorschulkinder, so fand Brostrom in seiner Studie heraus, waren in Bezug auf
ihren bevorstehenden Schuleintritt unsicher und nervés. Zudem waren einige von ihnen nicht
in der Lage, das im Kindergarten Gelernte im neuen Kontext der Schule anzuwenden. Die

AutorInnen gehen ebenfalls auf die unterschiedlichen Lebensbedingungen von Kindern ein.

318 Vgl. Staatsinstitut fiir Schulpidagogik und Bildungsforschung (Hrsg.): Empfehlungen zur Zusammenarbeit
von Kindergarten und Grundschule. Donauwo6rth 1989, S. 18 ff.

319 Vgl. Reichel-Wehnert, Katrin: Verbesserte Schuleingangsphase — Ursachen, Ziele und Probleme. In:
Stadtelternbeirat fiir Kitas und Horte in Dresden (Hrsg.): Eltern im Dialog. Dresden 2005, S. 9 ff.
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Eine Schliissel-Voraussetzung fiir Chancengleichheit in der Schule sei es, sozial
benachteiligte Kinder noch vor ihrem Schulbeginn verstirkt zu fordern. Als Hauptursache fiir
die Statusunterschiede in den spdteren Klassen machte die Forschungsgruppe Ungleichheiten
in den frithen Bildungsressourcen der Kinder durch den differenten sozialen Status ihrer
Elternhduser aus. Daher miisse bei allen Mafnahmen, die im Zusammenhang mit der
Einschulung stehen, stets gepriift werden, inwieweit sie dazu beitragen, die Chancen-
ungleichheit zwischen Kindern unterschiedlicher sozialer Ausgangslagen weiter zu
verfestigen oder inwieweit sie die Chancen fiir Kinder aus schwierigen Verhéltnissen
verbessern. Eine sinnvolle Kooperation zwischen Kindergarten und Schule solle nicht etwa
darin bestehen, dass sich die beiden Institutionen moglichst dhnlich werden. Entscheidend sei,
das Konnen und Wissen der neu eintretenden SchiilerInnen nicht zu entwerten, sondern
schulseitig darauf aufzubauen. Unter den Bedingungen des gegliederten Bildungssystems
schlieBe das die Férderung der Kompetenzen eines jeden Kindes zur Ubergangsbewiltigung

ein. Dies sei Aufgabe des Kindergartens.>*°

Das Sozialgesetzbuch fiir die Kinder- und Jugendhilfe fordert mit dem Ziel, den Kindern
einen guten Ubergang in die Schule zu sichern, gleichfalls eine Zusammenarbeit der
Fachkrifte der Kindereinrichtungen mit den Schulen. Dies untersetzend macht es das
Sichsische Kitagesetz den Tagesstitten zur Pflicht, dem Ubergang in die Schule durch eine
regelméfBige Gestaltung von Bildungsangeboten Rechnung zu tragen. Insbesondere im letzten
Jahr vor der Einschulung soll der Kindergarten dazu die Ausprdgung der sprachlichen
Kompetenzen, die Schulung der Grob- und Feinmotorik sowie die Wahrnehmungs- und
Sinnesschulung bei den Kindern forcieren und dazu die Schulen seines Einzugsbereiches mit

einbeziehen.??!

Bereits im Jahr 2009 hatte das Séchsische Staatsministerium fiir Kultus die Verantwortung fiir
die Durchfithrung der Schulvorbereitung per Verordnung auf die Trdger von Kindergirten

iibertragen,>*?

ab 2011 entschloss sich das Ministerium auch zu einer anteiligen zusétzlichen
Personalforderung fiir diese Aufgabe. Der geforderte Personalbedarf fiir die Schulvor-

bereitung betrdgt dabei im vorletzten Kindergartenjahr 0,05 Arbeitskraftanteile einer

320 Vgl. Griebel, Wilfried / Niesel, Renate: Transitionen. Weinheim / Basel 2004, S. 195 ff.

321 Vgl. § 2 Abs. 3 SichsKitaG.

322 Vgl. § 1 Abs. 1 Verordnung des Séchsischen Staatsministeriums fiir Kultus zur Schulvorbereitung in
Kindertageseinrichtungen — Sichsische Schulvorbereitungsverordnung — v. 15.5.2009. SachsGVBI., S. 235.
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vollzeitbeschéftigten padagogischen Fachkraft und im letzten Jahr vor der Schule 0,1
Arbeitskraftanteile fiir je 13 Kinder mit einer téglichen Betreuungszeit von neun Stunden.>%?
Betreut sie also in einer altersgemischten Kindergartengruppe etwa ein Drittel Kinder im
letzten Kindergartenjahr, so stehen der ErzieherIn wochentlich etwa anderthalb Stunden fiir
eine gezielte Vorschulforderung sowie flir Hospitationen, Absprachen und Vernetzungs-
aufgaben mit der Schule zu. Auch diese Zeitanteile wurden durch das neue Sachsische

Kitagesetz ab 2015 nicht mit verbessert.

Der Sichsische Bildungsplan fiir Kindertageseinrichtungen verlangt, in Bezug auf die
Schnittstelle des Ubergangs der Kinder vom Kindergarten in die Grundschule sichtbar zu
machen, dass sowohl die Tageseinrichtungen als auch die Grundschulen eigenstindige
Institutionen mit jeweils eigenen Handlungsanleitungen sind. Sie miissten sich allerdings
wechselseitig ihre Arbeitskonzepte und Arbeitsformen vorstellen und sich in einer
dialogischen Grundhaltung darliber austauschen. Zusammen durchgefiihrte Fort- und
Weiterbildungen, gemeinsame kurz- und ldngerfristige Projekte, die an den Interessen und
Neigungen der Kinder ansetzen, wechselseitige Hospitationen, Gesprachsrunden und Runde
Tische mit Vertretungen des Stadtrates, der Fachberatung, des Jugendamtes, des Jugendarztes
und anderen gehorten ebenso zu den notwendigen Kooperationsvorhaben wie eine
gemeinsame Beobachtung der Kinder. Daneben miissten die einzelnen Bausteine der

Kooperation gut dokumentiert und auf ihre Wirkung hin analysiert werden.***

Durch das Sichsische Staatsministerium fiir Kultus werden die Grundschulen ebenso in die
Pflicht genommen, zu kooperieren. Sie haben ihre Vorhaben fiir den Schulbeginn mit den
MaBnahmen der Kindergirten zum Schulvorbereitungsjahr abzustimmen und ein jeweils
schulspezifisches Konzept zur Gestaltung der Schuleingangsphase vorzulegen, das die
Zusammenarbeit mit den Eltern, den kooperierenden Kindergirten, den Horten, den
Forderschulen und dem Kinder- und Jugendirztlichen Dienst deutlich beschreibt.3%
Voraussetzung fiir eine gelingende Zusammenarbeit ist ein {ibereinstimmendes Grund-

verstdndnis von Bildung und Erziehung, heif3t es in der Gemeinsamen Vereinbarung des

33 Vgl. §1 Verordnung des Sichsischen Staatsministeriums fiir Kultus zur Finanzierung von
Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflege (Séchsische Kindertageseinrichtungen-
Finanzierungsverordnung — v. 13.7.2011. SachsGVBI,, S. 295.

324 Vgl. Der Séchsische Bildungsplan, S. 102 ff.

325 Vgl. § 5 Abs. 3 . Verordnung des Sichsischen Staatsministeriums fiir Kultus iiber Grundschulen im Freistaat
Sachsen — Schulordnung Grundschulen — SichsGVBI. Jg. 2004, S. 312.
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Sachsischen Staatsministeriums flir Soziales und des Sichsischen Staatsministeriums fiir
Kultus zur Kooperation von Kindergarten und Grundschule. Die Schulfahigkeit von Kindern
sei gleichermaflen Aufgabe beider Institutionen in enger Zusammenarbeit mit den Eltern-
hdusern. Auch diese Vereinbarung erwartet von beiden Organisationen, dass sie sich ihre
jeweiligen Arbeitskonzepte und Arbeitsformen gegenseitig vorstellen und sich dariiber
austauschen und dass sie bereit sind, die Besonderheiten eines jedes Bereiches dialogisch
miteinander zu erschlieBen, um zu erkunden, wie sie den Kindern die bevorstehende

Transition ohne groBere Schwierigkeiten ermdglichen konnen. 32

Damit Arbeitsbeziehungen nicht wieder abbrechen, brauche es unterstiitzend wirkende
Organisationsstrukturen, die die Arbeitsfiahigkeit herstellen und aufrechterhalten, heiB3t es in
dem 2011 vom Séchsischen Staatsministerium fiir Kultus und Sport herausgegebenen
Praxishandbuch ,,GroBe Uberginge fiir kleine Leute”. Dazu zihle das Benennen fester
AnsprechpartnerInnen, die Gestaltung eines Kooperationskalenders, die wechselseitige
Zusendung von Protokollen und schriftlichen Informationen, die gegenseitige Vorstellung der
jeweiligen Arbeitsweise, gehorten wechselseitige Einladungen zu Fachgesprichen und
Informationsveranstaltungen, regelmdflige péddagogische Gespriache zur Begriffsklarung,
Zielfindung und Reflexion pddagogischer Handlungsweisen sowie der Austausch von

Fachliteratur.’?’

Der Nationale Kriterienkatalog fiir padagogische Qualitdt in Tageseinrichtungen fordert ein
verschriftlichtes padagogisches Konzept fiir die Gestaltung des Uberganges vom Kindergarten
in die Schule, das die Elemente der Kooperation mit den aufnehmenden Grundschulen
enthilt. Die Fachkrifte in den Kindereinrichtungen wiissten, wo die Kinder eingeschult
werden, und konnten mit ihnen iiber die Schule und die Lehrkrifte sprechen. In die
Entscheidung, wie sie ihre Schule kennenlernen wollen — zum Beispiel in Form von Besuchen
oder Hospitationen — solle die ErzieherIn die kiinftigen Schulkinder mit einbinden und dieses

Kennenlernen gemeinsam mit ihnen planen und gestalten. Unterrichtsbesuche der im Kinder

326 Vgl. Gemeinsame Vereinbarung des Séchsischen Staatsministeriums fiir Soziales und des Sichsischen
Staatsministeriums fliir Kultus zur Kooperation von Kindergarten und Grundschule vom 13.8.2003.
Ministerialblatt des SMK Nr. 9 v. 25.9.2003, S. 201.

327 Vgl. Sichsisches Staatsministerium fiir Kultus und Sport (Hrsg.): GroBe Ubergiinge fiir kleine Leute. Dresden
2011, S. 28.
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garten Tadtigen und Gruppenbesuche des Lehrpersonals gehorten ebenso zur Praxis der
Kooperation wie jahrlich mindestens eine gemeinsame Teamsitzung und eine gemeinsame

Fortbildung der verschiedenen Fachkrifte.

Briicken wiirden gebaut, wenn man das andere Ufer erreichen mdchte, schrieb Piper im
Erfahrungs- und Ergebnisbericht 2008 des Modellprojektes ponte. Kenne man die andere
Seite allerdings nicht und habe zunichst auch gar kein Interesse daran, sie kennenzulernen,
gibe es keinen Anlass zum Briickenbau. Begriindet durch ihre historisch unterschiedliche
Entwicklung hitten die beiden Institutionen Kindergarten und Grundschule bisher wenig
Interesse an den Ideen und Beweggriinden der jeweils anderen gehabt.*?° Es wire naiv, die
institutionellen Grenzen nun nur mit frohlichem Optimismus iiberspringen zu wollen,
ergidnzte Pesch. Es gidbe, bedingt durch das unterschiedliche Ausbildungsniveau, die
differente Vergiitung und damit zusammenhingend durch eine verschieden hohe
gesellschaftliche Anerkennung, ein geflihltes hierarchisches Verhéltnis zwischen diesen
beiden eigentlich unabhéngigen Institutionen. Der Kindergarten fiihle sich hier eher in einer
untergeordneten Position. Viele Projekte scheiterten daran, dass es unter der Oberfliche
differente oder gar widerspriichliche Ziele gibt.*° Die weithin geldufige Erwartung, der
Kindergarten habe der Grundschule in erster Linie problemlos unterrichtbare Schulneulinge
zu libergeben, weist das Programm ponte mit Nachdruck zuriick. Nicht die Kinder miissten
schulfdhig werden, sondern die Grundschule miisse lernen, die Bildungsprozesse der friithen
Kindheit aufzugreifen und fortzusetzen. Dies verlange die Bereitschaft beider Institutionen zu
Verdnderungen, die an den Kern der padagogischen Arbeit gehen und notwendigerweise auch

eine Revision der Inhalte nach sich zogen.**!

Fiir die Dresdner Situation sehen die Fachleute ebenfalls noch einigen Handlungsbedarf. Das
konkrete Wissen der ErzieherInnen iiber die Schuleingangsphase, die Anmeldung, den
Unterricht und die organisatorischen Abldufe der jeweiligen Grundschulen im Stadtgebiet

Dresden-Gorbitz beispielsweise sei noch tiberwiegend biografisch geprégt oder resultierte aus

328 Vgl. Dittrich, Irene / Grenner, Katja/ Groot-Wilken, Bernd: Ubergang Kindergarten — Schule. In: Tietze,
Wolfgang / Viernickel, Susanne (Hrsg.): Pddagogische Qualitdt in Tageseinrichtungen fiir Kinder. Berlin /
Diisseldorf / Mannheim 2007, S. 243 ff.

329 Vgl. Piper, Sandra: Dialoge erdffnen und unterstiitzen. In: Ramseger, Jorg/ Hoffsommer, Jens (Hrsg.):
Kindergérten und Grundschulen auf neuen Wegen. Weimar / Berlin 2008, S. 34 ff.

30 Vgl. Pesch, Ludger: Uber die Miihen der Ebene. In: Ramseger, Jorg/ Hoffsommer, Jens (Hrsg.):
Kindergérten und Grundschulen auf neuen Wegen. Weimar / Berlin 2008, S. 34 ff.

31 Vgl. Ramseger, Jorg: Einleitung. In: Ramseger, Jorg/ Hoffsommer, Jens (Hrsg): Kindergéirten und
Grundschulen auf neuen Wegen. Weimar / Berlin 2008, S. 5.
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Einzelinformationen in der Zusammenarbeit mit den Lehrkérpern bzw. den Eltern.
Vermutlich gilte gleiches fiir die Lehrkrifte in Bezug auf die Schulvorbereitung der
jeweiligen Kindereinrichtung. Da die Kooperationsinhalte vorwiegend bilateral umgesetzt
wiirden, komme es bei Personalmangel und -wechsel zu Abbriichen im Prozess des gegen-
seitigen Kennenlernens und das Wissen iiber die individuellen Stirken und Besonderheiten
von Kindern ginge verloren. Mit der Weiterentwicklung der Kindertagesstitte als Bildungs-
institution wiichse die Diskrepanz ihrer Anschlussfahigkeit an die Institution Grundschule
eher noch: Wihrend die Kindereinrichtung die individuelle kindliche Entwicklung in den

Mittelpunkt stelle, arbeite die Grundschule im Rahmen ihres Lehrplanes leistungsorientiert.3?

In ihrer Evaluierung des Sichsischen Bildungsplanes kam Carle zu dem Ergebnis, dass zwar
fast alle Kita-Kinder — 94,6 Prozent — das Schulgebdaude kennenlernen und dass in 72,3
Prozent aller Félle Lehrerlnnen auch in der Kindereinrichtung hospitierten. Die geforderten
gemeinsamen Arbeitstreffen zwischen den Fachkréften kamen nur in einem Drittel der Fille
zustande, eine Ubergabe der von der Kindertagesstitte angefertigten Beobachtungsbdgen an
die Schule gab es zu 24,6 Prozent und gemeinsame Projekte fanden nur in 16 Prozent der
Einrichtungen statt. Aufgrund ihrer begrenzten Ressourcen sei eine Grundschule kaum in der
Lage, intensive Kooperationen mit mehr als zwei bis vier Kindertageseinrichtungen
gleichzeitig umzusetzen. Sie habe deshalb ein groBles Interesse an dhnlichen Vertrdgen und
dhnlichen Kooperationsabldufen mit ihren verschiedenen Kooperations-Kindereinrichtungen.
Die Kindergirten des Sozialraumes allerdings kennten sich teilweise untereinander kaum und

hitten ihrerseits sehr unterschiedliche Kooperationserwartungen an die Schule.*3?

Auch in Bezug auf Schulriickstellungen sei der Arbeitsstand der Kooperationen noch
ausbaufdhig, merkte die Fach-AG Kita in ihrem Ergebnisprotokoll der Beratung vom
November 2014 an. Spezialfille miissten sensibler betrachtet, die Meinung der anderen
Fachkrifte gehort, die Entwicklungsdokumentation der Kindertagesstitte mit in die
Entscheidungsfindung einbezogen und Hospitationen im Gruppenalltag durch das Lehr-
personal vorgenommen werden. In der Praxis erhielten die Kindereinrichtungen haufig keine
Resonanz von den Grundschulen und ihre Angebote wiirden nicht angenommen. Auch seien

Beteiligungen von Grundschulen an Fachtagen oder Kooperationen im Stadtteil eher selten.

332 Vgl. KiNET Modellprojekt fiir Friihprivention, Sozialisation und Familie: Protokoll zur ersten Beratung
KiNET AG ,,Ubergiinge gestalten* 12.11.2013, beschriinkt verdffentlichtes Material.

333 Vgl. Carle, Ursula: Der Sichsische Bildungsplan, das Schulvorbereitungsjahr und die Verzahnung mit der
Schuleingangsphase. Dresden 2011, S. 24 ff.
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Wohl wissend, dass auch die Ressourcen der schulischen Fachkréfte knapp bemessen sind,
seien aus Sicht der elementarpddagogisch Arbeitenden doch ein stirkerer Ausbau der

Zusammenarbeit und ein Fachaustausch auf Augenhohe erforderlich.®3*

2.1.3.5 Eine Orientierung am Sozialraum

Soziale Arbeit begegne ithrem Legitimationsdruck nur unzureichend, wenn sie bestimmte
Generalkonzeptionen, wie die Sozialraumorientierung, als allgemeine Leitprinzipien ausgebe.
Vielmehr miisse sehr konkret und situationsspezifisch verdeutlicht werden, aus welchem
Grund eine o6ffentliche Unterstiitzungs- und Beeinflussungsinstanz sinnvoll und notwendig ist.
Dazu bediirfe es nicht nur einer anspruchsvollen reflexiv-rdumlichen Haltung der Fachkrifte,
sondern auch entsprechender kommunalpolitischer Rahmenbedingungen, schrieben Kessl und

Reutlinger.?%

In Bezug auf das kommunale Handeln von Menschen, die sich auf die eine oder andere Art
beruflich mit Kindern beschiftigen, konne man ganz unterschiedliche Intensitdten antreffen,
hielt die Bertelsmann-Stiftung in ihrem Handbuch fiir kommunale Kindernetzwerke fest. Dies
reiche von Koexistenzen, innerhalb derer die Fachkrifte der Institutionen sich untereinander
nicht kennen, so dass sie ihre Angebote entsprechend unabhéngig voneinander planen, bis hin
zu handlungsfeldiibergreifenden Koalitionen zur gemeinsamen bedarfsorientierten Ent-
wicklung von Bildungsangeboten fiir Kinder. Die idealtypische Koordinationsform sei ein
Netzwerk, das sich durch die Gleichrangigkeit und Autonomie der verschiedenen Akteure
sowie durch eine freiwillige und vertrauensvolle Kooperation auszeichnet. Wichtigste
Voraussetzung dafiir sei eine gemeinsame Arbeitshaltung. Dariiber hinaus brauche es aber
stets auch noch einen Motor, der die komplexe und von Steuerungsrisiken geprégte
Zusammenarbeit fortlaufend wieder anstoBt.>3® Dort, wo dies gelingt, wird viel moglich.
Kuhlmey beispielsweise berichtete von einem durch Hannoveraner Kindertagesstitten

gekniipften Netzwerk, das sich einer aktiven Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen

334 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen: Ergebnisprotokoll Fach AG Kita
vom 12. November 2014, beschrinkt veroffentlichtes Material.

335 Vgl. Kessl, Fabian / Reutlinger, Christian: Sozialraum. Wiesbaden 2002, S. 127.

336 Vgl. Bertelsmann-Stiftung (Hrsg.): Kommunale Netzwerke fiir Kinder. Giitersloh 2008, S. 26 fT.
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Herausforderungen stellte und iiber die Schaffung von Handlungsoptionen vielfiltige
Begegnungen mit Kunst und Kultur initiierte, was zur Verbesserung des gesamten

Stadtklimas und der Lebensqualitiit beitrug.>*’

Lebensweltbezogene Arbeitsansitze in Kindertagesstitten und Schulen konnten Kinder in
besonderen sozialen Belastungssituationen und deren Eltern erreichen, ohne sie zu
stigmatisieren. Familien benachteiligter Sozialschichten profitierten in besonderem Maf3e von
einer solchen Arbeit, waren sich Ptok et al. sicher. Dafiir miissten den Tagesstdtten qualitits-
gesicherte Konzepte zur Implementierung von Lebenskompetenzprogrammen an die Hand

gegeben werden.*

Auch in Bezug auf eine Pravention von Kindeswohlgefdhrdung sei es von grofler Bedeutung,
dass die elementarpiddagogischen Fachkrifte die Einrichtungen und Angebote ihres Stadtteils
genau kennen. Fiir Sorgeberechtigte sei die Inanspruchnahme von Hilfen der Erziehungs- und
Schuldnerberatungsstellen, der Friihforderstellen, der Kinder- und Jugendtherapeuten, der
sozialpddagogischen Familienhilfen und anderer Unterstiitzungsangebote oft mit Angst und
Scham besetzt. Hier konne es notwendig werden, einen entsprechenden Erstkontakt der
Betroffenen tliber die Kindertageseinrichtung anzubahnen und den Familien beispielsweise
den ersten Schritt durch die konkrete Benennung entsprechender Kontaktpersonen zu

erleichtern.3’

Das SGB VIII fordert von den Tréagern, dass die Fachkrifte ihrer Kindertagesstitten mit den
anderen kinder- und familienbezogenen Institutionen und Initiativen im Gemeinwesen
zusammenarbeiten, insbesondere mit denen der Familienbildung und -beratung.’*® Die
Kultusministerkonferenz erwartet von den Kindereinrichtungen gleichfalls eine Einbeziehung
der Ressourcen und Belastungen des Umfeldes in die Planung, Durchfiithrung und Reflexion

ihrer piadagogischen Arbeit.**!

37 Vgl. Kuhlmey, Birbel: Auf den Fliigeln der Phantasie. In: Bockhorst, Hildegard (Hrsg.): Kinder brauchen
Spiel & Kunst. Miinchen 2006, S. 57 ff.

338 Vgl. Ptok, Martin / Marsen-Storz, Gisela / Lehmann, Frank: Kinder stark machen. In: Bitzer, Eva M. / Walter,
Uta / Lingner, Heidrun / Schwartz, Friedrich-Wilhelm (Hrsg.): Kindergesundheit stirken. Berlin / Heidelberg
2009, S. 297.

339 Vgl. KiNET — Netzwerk fiir Friihprivention, Sozialisation und Familie (Hrsg.): Richtig helfen — wann und
wie? Dresden 2011, S. 11.

340 Vgl. § 22a Abs. 2 SGB VIII.

341 ygl. Sekretariat der Stidndigen Konferenz der Kultusminister der Léinder in der Bundesrepublik Deutschland:
Kompetenzorientiertes Qualifikationsprofil fiir die Ausbildung von Erzieherinnen und Erziehern an
Fachschulen/Fachakademien.
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Weiter untersetzt wird das im Sichsischen Bildungsplan fiir Kindertagesstitten. Die
elementarpddagogischen Tageseinrichtungen seien Teil des Gemeinwesens und damit in ein
soziales Netzwerk eingebunden, das sie mitgestalten. Die Handlungsfelder flir ihre
Beteiligung konnten dabei unterschiedliche Formen annehmen und von einer reprisentativen
Teilnahme in Kinderparlamenten bis hin zur projektorientierten Mitarbeit in Zukunfts-
werkstétten, bei der Wohnraum- und Verkehrsplanung oder der Spielraumgestaltung reichen.
Ein solcher Einsatz miisse sich allerdings stets kleinrdumig im konkreten Lebensumfeld der
betreuten Kinder verorten. Dann schaffe die Hinwendung zum sozialen Leben des
Gemeinwesens nicht nur neue Lernorte, sondern hole auch die Nachbarschaft in die Kinder-
einrichtung hinein.**? Eine solche Offnung nach auBen kdnne zu einem entscheidenden
Merkmal der tdglichen pddagogischen Praxis werden, beispielsweise durch die Erweiterung
der Zuginglichkeit der Spielflichen einer Einrichtung oder durch ihre Etablierung als
Familienbildungsstitte. Die daflir notwendigen Kooperationen mit den verschiedenen
Personen und Institutionen vor Ort setze jedoch Offenheit, Engagement und Neugier voraus —
und der Erfolg sei nicht von vornherein garantiert. Friichte einer derartigen Arbeit konnten

hiufig erst sehr viel spiter geerntet werden.>*’

Innerhalb der vom Stadtrat Dresden beschlossenen Programmatischen Jugendhilfeplanung sah
das Jugendamt die Funktion des Leistungsfeldes Kindertagesbetreuung insbesondere in der
konzeptionellen Ausgestaltung der Erweiterung einer Gemeinwesenorientierung.*** Auch die
ebenfalls vom Dresdner Stadtrat verabschiedete ,, Trigeriibergreifende Qualitidtsentwicklung
im Bereich der Dresdner Kindertagesbetreuung® verlangt, dass alle Trager, die Kindertages-
stitten im Bedarfsplan der Stadt fiihren, iiber ein Vernetzungs- und Kooperationskonzept fiir
Tétigkeiten im Gemeinwesen verfligen und dass sie die Vertretung der Angelegenheiten ihrer
Kindertageseinrichtungen in kommunalen und fachpolitischen Gremien sowie in triger-
iibergreifenden  Arbeitskreisen sicherstellen.®*> Habe der Triiger erst einmal ein

funktionierendes Vernetzungskonzept davon erstellt, wie er sich und seine Einrichtungen im

342 Vgl. Der Séchsische Bildungsplan, S. 51.

33 Vgl. Der Séchsische Bildungsplan, S. 99 ff.

34 Vgl. Landeshauptstadt Dresden.  Geschifisbereich ~ Soziales.  Jugendamt:  Programmatische
Jugendhilfeplanung. Dresden 2006, S. 9.

3% Vgl. Trigeriibergreifende Qualitéitsentwicklung, S. 4.



117

sozialen Umfeld positionieren will, so konne er die Durchfiihrung und Aufrechterhaltung der
Vernetzungsbestrebungen auch an die Einrichtungen selbst delegieren, heifit es im ,,Qualitéts-

handbuch fiir Tréiger von Kindertageseinrichtungen®.**

Durch die meist langjahrige Mitarbeit in Projekten und Einrichtungen des Sozialraumes hétten
sich in der Stadt Dresden Sozialarbeiter-Communitys gebildet, die in ihren Handlungsmustern
auf gegenseitige Wahrnehmung und Kenntnis bauen konnten und &hnliche Grundprinzipien
teilten, reflektierte der ,,Fachplan Kindertageseinrichtungen 2014%“. Bezogen auf die Systeme
Kindereinrichtung und Jugendhilfe seien bereits themen- und professionsbezogene
Vernetzungsstrukturen vorhanden. Die Bedarfsaussagen der Praxisakteure kidmen dabei
iibereinstimmend zu dem Ergebnis, dass fiir sozial schwache Familien bzw. flir Familien mit
multiplen Problemlagen ein hoher und noch weiter steigender Bedarf an Beratungsleistungen
und an Angeboten zur allgemeinen Entwicklungsforderung besteht. Um in den Folgejahren
nachhaltige Konzepte zur Bewiltigung von Not- und Problemlagen wie Hunger,
Vernachldssigung, Alkohol- und Drogenmissbrauch, Gesundheitsproblemen, Straftilligkeit
und Gewaltbereitschaft bei Kindern und Jugendlichen zu implementieren, seien die Angebote
der offenen Arbeit sozialraumorientiert noch stdrker mit den Einrichtungen der Kindertages-
betreuung sowie mit den weiterfiihrenden Leistungen der Sozialen Jugenddienste zu
vernetzen.*’ Seine kommunal gefiihrten Kitas stets als Teil des sie umgebenden Sozialraumes
zu sehen und fiir sie bedarfs- und auftragsentsprechende Kooperationen einzugehen, sicherte
der Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen in seinem Leitbild vom Jahr 2014 ausdriicklich

zu.348

Nimmt man die Forderung nach einer Sozialraumorientierung ernst, so ist dies flir die
Einrichtungen mit einem hohen fachlichen und zeitlichen Engagement verbunden.
Sozialraumanalyse ist eine Methode der interdisziplindren und mehrdimensionalen
Betrachtung eines Gebietes, das sowohl rdumlich-materiell als auch sozial und politisch
strukturiert und konstruiert wird, schrieb Becker. Bauliche Bedingungen miissten hierbei

ebenso mit in die Untersuchung einbezogen werden wie demografische und sozialstrukturelle

346 Vgl. Schreyer, Inge: TQ-Dimension 7: Gemeinwesenorientierte Vernetzung und Kooperation. In: Fthenakis,
Wassilios E. / Hanssen, Kirsten / Oberhuemer, Pamela / Schreyer, Inge (Hrsg.): Trager zeigen Profil. Weinheim /
Basel / Berlin 2003, S. 74 ff.

347 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen: Fachplan Kindertageseinrichtungen
und Kindertagespflege 2015 / 16. Dresden 2014, S. 26.

38 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Eigenbetrieb Kindertageseinrichtungen: Unser Leitbild Eigenbetrieb
Kindertageseinrichtungen. Dresden 2014, S. 15.



118

Verteilungen im Raum, die individuellen Nutzungen der Aktionsrdume und deren subjektive
Bedeutungszuschreibungen sowie die Infrastruktur privatwirtschaftlicher, staatlicher und
gemeinniitziger Angebote, Dienstleistungen und Aktivititen. Das alles sei zu erheben, zu
dokumentieren, zu bewerten und mit Fakten zu nichtmateriellen Ressourcen, sozialen

Prozessen und den subjektiven Einschitzungen der Menschen vor Ort zu ergénzen.**

Nicht selten fiihrten sozialraumbezogene Aktivititen in benachteiligten Stadtteilen allerdings
dazu, dass vorrangig diejenigen Bewohnergruppen von ihnen profitierten, die bereits gut
vernetzt seien und iiber eigene Ressourcen verfiigten, merkten Kessl und Reutlinger kritisch
an. Insofern stelle sich fiir eine gelingende Sozialraumarbeit auch die Frage, welche
Ansatzpunkte sie finden muss, um bestehende Milieugrenzen nicht nur in Frage zu stellen,

sondern sie bestenfalls sogar zu iiberwinden.**°

Die Praxisakteure von KiNET — Netzwerk fiir Frihprdvention, Sozialisation und Familie
beschrieben als eine Erfahrung ihres Modellprojektes, dass der personliche Kontakt zu
Stakeholdern friihpraventiver Arbeit im Stadtteil sowie eine Offenheit dafiir, gemeinsam nach
Handlungsoptionen zu suchen, den Zugang zu anderen Institutionen erleichtert. Synergien
wiirden auf diese Weise sicht- und damit nutzbar gemacht. Das Wissen iiber die Aufgaben,
Zustandigkeiten und Handlungslogiken der jeweiligen Partner-Institutionen befordere die
Ausgestaltung konkreter Kooperationen, da der Zugewinn so fiir alle nachvollziehbarer
wird.*>! Auch Carle kam in ihrer Evaluierung zur Umsetzung des Sichsischen Bildungsplanes
zu der Empfehlung, die regionalen Vernetzungen noch weiter zu starken, um ein besseres,
transparenteres und differenzierteres Angebot im Quartier bereitzuhalten und systematisch
weiterentwickeln zu konnen. Dafiir miisse in den Kindertagesstitten Leitungspersonal

eingesetzt werden, das eine solche Vernetzung herstellt.*3

349 Vgl. Becker, Martin: Soziale Stadtentwicklung und Gemeinwesenarbeit in der Sozialen Arbeit. Stuttgart
2014, S. 153 ff.

330 ygl. Kessl, Fabian / Reutlinger, Christian: Sozialraum. Wiesbaden 2002, S. 126.

31 Vgl. KiNET Netzwerk fiir Friihprivention, Sozialisation und Familie (Hrsg.): Frithprivention durch
Vernetzung. Dresden 2011, S. 74.

352 Vgl. Carle, Ursula: Der Sichsische Bildungsplan, das Schulvorbereitungsjahr und die Verzahnung mit der
Schuleingangsphase. Dresden 2011, S. 37.
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2.2 Die Sicht von Stakeholdern auf die Moglichkeiten der Kindertagesstatte

Wihrend im vorherigen Abschnitt vor allem die durch Gesetze, Verordnungen und Qualitéts-
leitlinien geforderten Pramissen zur Umsetzung der Leitideen erldutert wurden, soll im
Folgenden auf die durch Stakeholder vertretene gesellschaftliche AuBenwahrnehmung
hinsichtlich der Mdglichkeiten, Grenzen und dem vermuteten MaBl an Umsetzung der

Leitideen eingegangen werden.

Nach ihren Ansichten dazu befragt wurden pro Leitidee drei Personen, die in verantwortlicher
Stellung in der Erzieherausbildung tétig waren, wissenschaftlich dazu arbeiteten oder in
fiihrenden Positionen mit an der Umsetzung der untersuchten Leitidee arbeiteten. Aus der
relativ geringen Probandenzahl ergibt sich, dass es sich hier nicht um eine reprédsentative

Untersuchung, sondern eher um ein ,Meinungs-Blitzlicht‘ handelt.

2.2.1 Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung der Experten-

befragung

Im Vorfeld der Interviews wurden zunéchst diejenigen Organisationen identifiziert, welche
sich aktuell in der Stadt Dresden besonders intensiv an den Schnittstellen zur Arbeit von
elementarpddagogischen Einrichtungen bzw. fiir die Weiterentwicklung des Themengebietes
engagieren und von denen eine lebendige Einflussnahme auf die sich stets aktualisierende
gesellschaftliche Sicht auf das untersuchte Arbeitsgebiet zu erwarten war. Autbauend auf eine
tiefergehende Recherche zum Aufgabenspektrum der fiir die jeweiligen Leitideen in Frage
kommenden Institutionen erfolgte die endgiiltige Auswahl sowie eine standardisierte
Erstanfrage per Mail, aus welcher neben der Bitte um eine Mitarbeit das Forschungsinteresse,
der kiinftige Verwendungszweck des zu erhebenden Materials und der veranschlagte Zeit-
rahmen fiir das erbetene Interview hervorgingen. Die elektronischen Anfragen wurden in der
Regel an diejenigen versandt, welche in der betreffenden Institution die hochste Verant-

wortung in Bezug auf die jeweilige Leitidee innehatten.

Mit dem Ziel, den bestehenden Erfahrungshintergrund als Basis flir die Gespriache anzubieten

und so nach Mdoglichkeit den von Witzel beschriebenen Wirkmechanismus zu minimieren,
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nach dem Untersuchungspersonen bei Unklarheiten implizite Hypothesen dariiber, was
erforscht werden soll, entwickeln und ihre Prisentation darauf abstimmen,®>® wurde der
berufliche Background der Autorin der Forschungsarbeit bereits in der Erstmail zur
Interviewanfrage offengelegt. Hier spielte weiterhin das Wirkprinzip eine Rolle, auf welches
Trinczek hinsichtlich der Gestaltung konstruktiver Interviewsituationen mit Managern
hingewiesen hat. Danach steigt mit dem formalen Status oder dem Umfang des
Verantwortungsbereiches auch die implizite Erwartung von Managern an die formelle
Ausgewiesenheit ihres Gegeniibers als Voraussetzung dafiir, sich adidquat auf eine

Interviewsituation einlassen zu konnen.>>*

Verwies Glaser darauf, dass zu den charakterisierenden Bedingungen von Experteninterviews
zumeist auch die fehlende Erfahrung der ProbandInnen in sozialwissenschaftlichen
Befragungen zihle, so stellte dies im vorliegenden Fall eher kein Problem dar, da fiir den
iberwiegenden Teil der Gesprachspartnerlnnen Routine in Interviewsituationen, beispiels-
weise in denen mit Pressevertretungen, vorausgesetzt werden konnte. Die Situation der nur
sehr begrenzt zur Verfligung stehenden Zeit fiir solch zusitzliche Aktivititen im Arbeits-
kontext fiel dagegen stark ins Gewicht.>>® Aus diesem Grund schien eine stringente
Konzentration auf die Forschungsfragen zwingend Voraussetzung dafiir zu sein, die
anvisierten Gespriachspartnerlnnen fiir eine Mitarbeit zu gewinnen. Die von Gldser und
Laudel als Problemschwerpunkt beschriebene Aufgabe, die Fragen des Leitfadens vom
wissenschaftlichen Sprachduktus auf den kulturellen Kontext der Befragten zu
transformieren, entfiel durch die groBe Néahe der Expertlnnen zum untersuchten Feld und die

damit verbundene dhnliche Verankerung des Sprachgebrauches. >

Aus forschungspragmatischen Griinden fiel die Entscheidung zur Art der Informations-
gewinnung auf die von stark fokussierten leitfadengestiitzten Interviews. Diese Methode wird
durch Glédser und Laudel dann empfohlen, wenn sich das Ziel der Untersuchung durch die

Behandlung vorab feststehender Themen und nicht durch die Antworten des Interviewten

353 Vgl. Witzel, Andreas: Verfahren der qualitativen Sozialforschung. Frankfurt a. Main / New York 1982, S. 65
354 Vgl. Trinczek, Rainer: Wie befrage ich Manager? In: Bogner, Alexander / Littig, Beate / Menz, Wolfgang
(Hrsg.): Experteninterviews. Wiesbaden 2009, S. 229 ff.

355 Vgl. Gliser, Jochen/ Laudel, Grit: Experteninterviews und qualitative Inhaltsanalyse als Instrumente
rekonstruierender Untersuchungen. Wiesbaden 2010, S. 121.

336 Glédser, Jochen/ Laudel, Grit: Experteninterviews und qualitative Inhaltsanalyse als Instrumente
rekonstruierender Untersuchungen. Wiesbaden 2010, 347 Seiten, 111 ff.
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ergibt und wenn im Interview einzelne, vorab genau bestimmbare Informationen erhoben
werden sollen.*” Sie entgeht zudem der von Witzel beschriebenen mangelnden Kooperations-
bereitschaft mit WissenschaftlerInnen in Hinblick auf postalisch versandte Fragebogen, bei
denen mit nur einer geringen Riicklaufquote zu rechnen wire.>>® Wie Trinczek betonte,
entspricht die Interviewsituation eines Leitfadeninterviews in der eher geschlossenen Variante
gerade in der Anfangssequenz eines Interviews auch am stirksten der Erwartungshaltung von
Managern, da dies als integraler Bestandteil managerialer Arbeitssituationen empfunden

wird.?*

Erhoben werden sollte in den Experteninterviews zum einen die Ansicht der Stakeholder zur
praktischen Arbeit der Kindertagesstadtten hinsichtlich einer bestimmten Leitidee und zum
anderen ihre Vermutungen dariiber, welche FEinstellungen die Elementarpddagoglnnen
ithrerseits zum gleichen Sachverhalt haben kdnnten. Von Interesse war dabei vor allem die
Sicht auf die Sinnhaftigkeit der Umsetzung einer Leitidee in der Elementarpadagogik, auf den
vermuteten Qualifizierungsstand der Elementarpddagoglnnen dafiir sowie auf das Mal} an
tatsachlicher Umsetzung in den Kitas. Des Weiteren ging es um Fragen nach den besonderen
Voraussetzungen von Erzieherlnnen, die entsprechende Leitidee umzusetzen, nach der von
den Expertlnnen wahrgenommenen Grenze dessen, was die Institution Kindertagesstétte in
Bezug auf die Umsetzung der Leitideen leisten kann sowie nach den Ressourcen fiir die
Herausbildung einer noch gréBeren Sicherheit der ErzieherInnen in der Umsetzung. Es
handelte sich dabei ausschlieBlich um Meinungsfragen, welche sich nicht auf nachpriifbare
Tatsachen, sondern auf die Einstellung und Bewertung durch die Interviewpartnerlnnen
richteten. Allen Interviewten wurden — jeweils spezifiziert auf die entsprechende Leitidee —
sdmtliche, vorab schriftlich ausformulierte Fragen aus dem Leitfaden gestellt. Die Abfolge der

Fragen folgte jedoch gegebenenfalls flexibel dem Gesprichsfluss.

Der Entwurf des Leitfadens wurde an fiinf Personen getestet. Der Pretest bestand aus je einem

Probeinterview und einer direkt daran anschlieBenden Reflexionssequenz. Die dabei

357 Gldser, Jochen / Laudel, Grit: Experteninterviews und qualitative Inhaltsanalyse als Instrumente

rekonstruierender Untersuchungen. Wiesbaden 2010, 347 Seiten, S. 111 ff.

338 Witzel, Andreas: Verfahren der qualitativen Sozialforschung. Uberblick und Alternativen. Frankfurt a. Main /
New York 1982, 136 Seiten, S. 65.

3% Trinczek, Rainer: Wie befrage ich Manager? Methodische und methodologische Aspekte des
Experteninterviews als qualitativer Methode empirischer Sozialforschung. In: Bogner, Alexander / Littig, Beate /
Menz, Wolfgang (Hrsg.): Experteninterviews. Theorien, Methoden, Anwendungsfelder. Wiesbaden 2009, 306
Seiten, S. 229 ff.
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erhaltenen Hinweise der Testpersonen wurden nach Abschluss des Pretests in das
Erhebungsinstrument eingearbeitet. FEine vorgingige Interviewerschulung war nicht
erforderlich, da diese Interviews ausnahmslos durch die Autorin selbst umgesetzt wurden.
Dagegen fanden Schulungen hinsichtlich der Transkription fiir diejenigen statt, welche diese

Arbeit ibernahmen.

Nach ausdriicklicher Zustimmung der Befragten wurden die Interviews wihrend der
Erhebung digital gespeichert und nachfolgend entsprechend der vorab festgelegten
Transkriptionsregeln mithilfe der Transkriptionssoftware f4transkript vollstdndig transkribiert
(siche Anhang). Dort, wo im Text Originalsequenzen der Interviews zitiert oder paraphrasiert
werden, wurden die entsprechenden Zeitmarken eingefiigt. Die verwendeten Transkriptions-
regeln lehnen sich an Dresing und Pehl an.**® Davon abweichend wurden auffillige Dialekt-
wendungen und Wortverschleifungen nicht ins Hochdeutsche {ibersetzt, sondern laut-

sprachlich iibernommen.

Die Feldphase der Experteninterviews fand zwischen dem 15. November 2013 und dem
17. November 2014 statt. Im Schnitt betrug die Linge der Interviews ca. 17 Minuten. Die
Offenheit fiir eine Teilnahme an der qualitativen Befragung war ausgesprochen hoch.
Lediglich der Versuch, eine Befragungspartnerln aus einer stadtweit organisierten Eltern-
organisation fiir den Themenbereich des Elternrechtes auf Mitbestimmung zu finden, war
nicht erfolgreich. Der Stadtelternbeirat hatte sich zum Befragungszeitpunkt aufgeldst, der
Vorstand des Elternnetzwerkes Dresden e. V. teilte mit, sich mit dem Thema Eltern-
mitbestimmung noch nicht auseinandergesetzt zu haben, die Vertreterlnnen der stadtweiten
Elterninitiative ,,Lernorte fiir Dresden” antworteten auch auf wiederholte Anfragen nicht. Das
Interview wurde darauthin mit der Elternvertreterin einer groen Dresdner Kindertages-
einrichtung gefiihrt. Die Gleichstellungsbeauftragte fiir Frau und Mann der Landeshauptstadt
Dresden konnte ihre Teilnahme an der Befragung zeitlich nicht absichern. Sédmtliche der
anderen angesprochenen Stakeholder zeigten sich interessiert an dieser Untersuchung und
sagten spontan ihre Mitarbeit zu. Diese gute Resonanz ldsst darauf schlieen, dass das Thema
Kindertagesbetreuung in Dresden eine hohe Wertigkeit besitzt und dass es ein breites

gesellschaftliches Interesse daran gibt, deren Qualitdt weiterzuentwickeln.

360 Vgl. Dresing, Thorsten / Pehl, Thorsten: Praxisbuch Transkription. Marburg 2011, S. 15 ff.
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Befragt wurden siebzehn Mianner und neunzehn Frauen, jeweils drei Stakeholder zu jeder der
zwOlf Leitideen. Siebzehn von ihnen arbeiteten zum Befragungszeitpunkt in fiihrenden
Positionen auBerhalb von Kindertagesstdtten praxisnah mit an der Umsetzung der unter-
suchten Leitideen und hatten zumindest mittelbar Kontakt zur Klientel. Frau Sch., die Leiterin
der Museumspadagogik in den Staatlichen Kunstsammlungen Dresden, wurde dieser Gruppe
zugeordnet. Neun der Interviewpartnerlnnen waren in verantwortlichen Stellungen in
Behorden flir die Umsetzung der Forderungen an die Kitaarbeit zustindig, wie beispielsweise
Herr Sch., Referatsleiter des Referats fiir Kindertagesbetreuung und Soziale Berufe im
Sachsischen Staatsministerium flir Kultus. Weitere zehn Personen vertraten die Gruppe derer,
die entweder federfiihrend in der Ausbildung von Elementarpddagoglnnen tétig waren, wie
Frau Prof. Dr. Z.-S., die Studiengangsleiterin des Bachelor-Studienganges ,,Bildung und
Erziehung in der Kindheit* an der Evangelischen Hochschule Dresden, oder welche sich

grundsitzlich wissenschaftlich mit dem Themengebiet auseinandersetzten.

(9

mmidnnlich Oweiblich

Abbildung 6: Befragte Stakeholder nach Geschlecht — grafisch

Barbeiten selbst mit Kindern an der Umsetzung derLeitidee

\sind wissenschaftlich oder lehrend imThemenbereich titig
Osind in einer Behorde fiir die Umsetzung der Leitidee verantwortlich

Abbildung 7: Befragte Stakeholder nach Arbeitskontext — grafisch
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Im Rahmen von Experteninterviews sind die zu Befragenden stets als ReprasentantInnen einer
Organisation oder Institution anzusehen, in deren organisationalen Funktionskontext sie iiber
die Moglichkeit verfiigen, ihre Handlungsorientierungen und Relevanzen durchzusetzen und
auf diese Weise die Handlungsbedingungen anderer Akteurlnnen wesentlich mit zu
strukturieren. Insofern werden sie in diesem spezifischen Rahmen nicht in ihrer individuellen
Gesamtpersonlichkeit wahrgenommen und es geht hier weniger um die Erhebung ihres Fach-
und Sonderwissens als vielmehr um die Erfassung ihres Praxis- und Handlungswissen, das
von den Handlungsmaximen, den kollektiven Orientierungen und sozialen Deutungsmustern
der von ihnen vertretenen Organisationen determiniert ist.*®' Dies ist Voraussetzung dafiir,
den Blickwinkel dieser Stakeholder als eine Facette gesellschaftlicher Sicht werten zu

konnen.

Um diese Kontextualisierung besonders herauszuheben, fanden innerhalb eines
standardisierten Forschungsablaufes alle Interviews am Arbeitsort und im Rahmen des
Arbeitsalltages der Befragten statt. Mit ihrer Teilnahme an den Interviews erklirten sich die
Expertlnnen ausdriicklich mit der Verdffentlichung ihrer Aussagen und deren Zuordnung zu
threr Arbeitsfunktion einverstanden, deren Exklusivitit eine wirkliche Anonymitdt der
Befragten spédter fraglich machen wiirde. Die Gestaltung der konkreten Erhebungssituation
wurde damit in die Verantwortung der jeweiligen GesprichspartnerInnen gelegt. In 34 Fillen
fand das Interview im Arbeitszimmer / Biiro der Stakeholder statt, in zwei Féllen in der
betriebszugehorigen Cafeteria. Das Gesprachsklima war durchweg aufgeschlossen und am
Gegenstand interessiert. Die Vorannahme von Vertreterinnen des Differenzfeminismus,
Minner triten in Experteninterviews dominanter, aggressiver und weniger kooperativ auf als

Frauen, konnte in den gefiihrten Gespriichen keinesfalls bestitigt werden. 6>

Die erhobenen Rohdaten wurden dem Erkenntnisinteresse entsprechend mittels qualitativer
Inhaltsanalyse in Codiereinheiten gefasst und deduktiv gebildeten Kategorien zugeordnet.
Zum Teil wurden dabei Originalzitate verwendet, zum Teil solche paraphrasierend

zusammengefasst.

361 Vel. Lamnek, Siegfried: Qualitative Sozialforschung. Weinheim /Basel 2010, S. 655 fT.
362 Vgl. Littig, Beate: Interviews mit Experten und Expertinnen. In: Bogner, Alexander / Littig, Beate / Menz,
Wolfgang (Hrsg.): Experteninterviews. Wiesbaden 2009, S. 193 ff.
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hilt es fiir sinnvoll, diese sieht einen Mehrwert in Hinblick auf
Art Forderung an Kita zu stellen Chancengerechtigkeit
Name, Kapital-
Nr. | unktion Stake- sorte | Ausprigung mit Ankerbeispiel Auspriigung mit Ankerbeispiel
holder Ja Nein u.nbe- Ja Nein u.nbe-
s timmt s timmt
Sie erleben die Kinder in
Es ist Situationen, die z7u Hause
unbedingt nicht immer &h ja gleich
notwendig, sind, [...] Beispiel: in ganz
136 |FrauP. Fd L B dass dies bestimmten Situationen,
’ getan wird. wo Kinder ahm Bildung &h
Ja? beigebracht werden kann,
#00:00:48- die im Elternhaus nicht
St unbedingt die Rolle spielt.
#00:02:09-2#

Abbildung 8: Interviewaussagen in Codiereinheiten — Auszug

Im letzten Schritt der Datenverarbeitung wurden die Aussagen in quantifizierenden
Kreuztabellen komprimiert, um Verbindungen zwischen gruppierenden Merkmalen wie
beispielsweise der Art der Stakeholder und den codierten thematischen AuBerungen

statistisch-tabellarisch darstellen zu konnen.3%3

2.2.2 Sicht der Befragten auf den Sinn und auf die Grenzen einer

Umsetzung der Leitideen

2.2.2.1 Inkorporiertes kulturelles Kapital

In diesem Abschnitt werden die Riickmeldungen der Stakeholder hinsichtlich der Leitideen
der Vermittlung eines mathematischen Grundverstindnisses, einer altersgerechten
musikalischen Bildung der Kinder und zur Kooperation mit Kulturinstitutionen analysiert.
Untersucht wurde dabei auch, ob die Expertlnnen in der Umsetzung der Leitideen einen
Beitrag der Kindertagesstitten zum Chancenausgleich fiir Kinder aus prekdren sozialen

Lebenslagen sahen, obwohl in den Interviews danach nicht explizit gefragt wurde.

363 Kuckartz, Udo: Qualitative Inhaltsanalyse. Methoden, Praxis, Computerunterstiitzung. Weinheim / Basel
2014, 188 Seiten, S. 48 ff.
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Sinnhaftigkeit einer Umsetzung in Kitas

Dass eine Zusammenarbeit der Kindereinrichtungen mit Kultur- und Kunstinstitutionen sowie
eine Heranflihrung der Kinder an Musik sinnvoll seien, bejahten alle sechs der dazu Befragten
vorbehaltlos. Die gesamte Arbeitsatmosphire der Kindereinrichtung habe sich durch die
Kooperation mit dem Theater verdndert, beschrieb Frau L., Intendantin des theater junge
generation (#00:12:27-0#). Auch Frau W., Inhaberin der crea musica musikwerkstatt, zeigte
sich davon tiiberzeugt, dass die Atmosphére einer Kindereinrichtung, in der gemeinsam
musiziert wird, eine ganz andere sei als die einer, in der das nicht passiert. Sie betonte die
Nachhaltigkeit ,, wenn n Kind sehr friih solche Erfahrungen hat, [...] dann trigt das schon,
denke ich, durchs Leben* (#00:09:47-3#). Fiir den Bereich der frithen mathematischen
Bildung allerdings war die Skepsis der Experten grofler. Diese drei Interviews ergaben eine
Bejahung, eine Verneinung und eine unbestimmte Antwort zum Sinn der Leitidee, Kinder

schon frithzeitig an mathematische Grundlagen heranzufiihren.

Potential fiir chancengerechteres Aufwachsen

Ganz uneingeschrinkt bejahten alle befragten Expertlnnen der Kunstinstitutionen einen
Mehrwert der entsprechenden Leitidee in Bezug auf die Verbesserung von Chancen-
gerechtigkeit. Uber die Kooperationen mit den Kindertagesstitten kdnnten auch Kinder aus
bildungsferneren Gruppen erreichen werden (Frau L., Intendantin des theater junge
generation; #00:03:26-1#). Kindern aus Elternhdusern, die keinen Bezug zu Museen haben,
bliebe ein Zugang zu solchen ansonsten verborgen. Die Kitas aber konnten das ,,ganz enorm
auffangen‘ (Frau Sch., Leiterin der Museumspadagogik der Staatlichen Kunstsammlungen
Dresden; #00:03:01-4#). Herr Prof. Dr. F., Direktor der Stadtischen Bibliotheken Dresden,
verwies gleichfalls darauf, ein Vorteil dieser Kooperationen bestiinde darin, Kindern
unabhéngig von der personlichen Einschdtzung ihres Elternhauses den Genuss kultureller
Bildung zu ermoéglichen (#00:01:58-3#). Auch zwei der drei Experten des Fachgebietes
Mathematik stimmten einem solchen Mehrwert zu. Insbesondere die Gruppe der Eltern in
schwierigen wirtschaftlichen Situationen sei zu stark mit sich selbst beschiftigt, um ihren
Kindern eine mathematische Bildung im héauslichen Umfeld zu ermdglichen (Herr L.,
Fachleiter fiir Bautechnik im Beruflichen Schulzentrum Bau und Technik Dresden;
#00:01:21-2#). Die mit der mathematischen Bildung verbundene allgemeine Schulung der
Logik konne vielleicht gerade bei sozial Schwiécheren iiber das erreichte Mengenverstiandnis

hinaus noch weitere Kompetenzen stirken, vermutete Prof. Dr. T., Lehrstuhlinhaber der TU
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Dresden fiir VWL (#00:08:17-2#). Fiir den musikalischen Bereich allerdings bejahte nur eine
Person die chancenausgleichende Funktion. ,,Zuerst konnen Kindertagesstitten NICHT
tibernehmen, was die Elternhduser nicht leisten oder nicht zu leisten entweder in der Lage
sind oder nicht wollen®, schrankte Herr G., Lehrbeauftragter der Hochschule fiir Musik ,,Carl-
Maria von Weber* und der Hochschule fiir Musik ,,Franz Liszt* Weimar, klar ein (#00:07:47-
4#). ,,Es ergibt keinen Sinn, eine Aufgabe zu stellen, wo von vornherein klar ist, das Kind
kann diese Aufgabe nicht erfiillen dh: weil die Hilfestellung des Elternhauses nicht zur
Verfiigung steht*, schloss Herr J., Padagogischer Leiter des Heinrich-Schiitz-Konservatoriums
Dresden e. V., inhaltlich an (#00:03:23-1#). Dem Kindergarten kdnne es vielleicht gelingen,
Kindern in seinem Umfeld temporir entsprechende Verhaltensweisen abzuverlangen, es sei
jedoch ein Trugschluss zu denken, solche funktionierten dann auch auBBerhalb dieses Rahmens
(#00:05:20-3#). Frau W., Inhaberin der crea musica musikwerkstatt, vertrat dagegen die
Ansicht, eine Musikalisierung von Kindern aus Elternhdusern, die dergleichen ihren Kindern
nicht mitgeben konnen, sei eigentlich nur iiber die Kindertagesstitten und Schulen zu

erreichen (#00:01:35-2#).

Grenzen der Umsetzung

Grenzen der Umsetzungsmoglichkeiten in den Kindereinrichtungen sahen die VertreterInnen
der musikbezogenen Institutionen vor allem in einer vertieften bzw. individualisierten
musikalischen Ausbildung. Dergleichen konne eine Kindertagesstétte nicht leisten, hierzu

miisse man sich an spezialisierte Fachleute wenden.

Kritisiert wurde der schlechte Personalschliissel in den Kindertagesstitten: ,,MEINE
Riickmeldung, die ich erhalte, ja wir wiirden das gerne, [...] aber wir haben das Personal
nicht. Und ich weifs nicht, wie ich den Weg abdecken soll in die Bibliothek.* (Herr Prof. Dr.
F., Direktor der Stidtischen Bibliotheken Dresden; #00:12:08-0#). ,,Es ist immer die Frage,
ob dazu: die Zeit reicht” (Herr Sch., Direktor der Technischen Sammlungen Dresden;
#00:02:21-1#). Frau L., Intendantin des theater junge generation, sprach zudem die
strukturellen Unterschiede der Institutionen an: ,,Die MUSSEN eben den Bildungsplan
umsetzen, die MUSSEN Mittag essen und sich an A, B oder C halten.” (#00:12:27-0#);
1T heater braucht keine Ergebnisse‘ (#00:10:23-1#). Die Experten fiir Mathematik warnten
davor, Schulstoff in der Elementarpddagogik vorwegzunehmen. Es bestiinde die Gefahr der

Parallelitiit, wenn ,.die Vorschulkinder schon Mathe gut KONNEN und dann in der ersten,
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zweiten Klasse nochemal das Gleiche horen und dann eben aus dem Ruder laufen, weil sie
unterfordert sind.* (Herr L., Fachleiter fiir Bautechnik im Beruflichen Schulzentrum Bau und

Technik Dresden; #00:04:24-3%#).

2.2.2.2 Inkorporiertes soziales Kapital

Auch zu den Leitideen von Gendergerechtigkeit, Kinderbeschwerderecht, einer Integration
behinderter Kinder und des Schutzaufirages bei Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung wurden
je drei Stakeholder befragt.

Sinnhaftigkeit einer Umsetzung in Kitas

Beide praktisch auf dem Gebiet der Geschlechtergerechtigkeit Arbeitende bejahten die
Sinnhaftigkeit der Umsetzung dieser Leitidee in den Kindertageseinrichtungen. Herr W.,
Leiter des Referats fiir Familie und Gesellschaft, Gleichstellung von Frau und Mann beim
Staatsministerium fiir Soziales und Verbraucherschutz Sachsen, dagegen glaubte nicht, dass
sich die dazu vorliegenden wissenschaftlichen Uberlegungen in dieser Altersstufe schon
umsetzen lieBen (#00:01:44-3#). Ein Experte auf dem Gebiet des Kindesschutzes bejahte den
Sinn der diesbeziiglichen Leitidee nur tendenziell: ,,Man kann sicherlich unauffillig
nachfragen, woher kommen die Hdmatome dh:, da ist dann auch schon die Grenze erreicht
(4) und die Eltern konnen ihnen dann natiirlich auch alles Mégliche erzihlen.* (Herr K.,
Leiter des Kinder- und Jugendnotdienstes Dresden; #00:01:44-5#). Frau Prof. Dr. E.,
Direktorin des Instituts fiir Rechtsmedizin der Medizinischen Fakultdt der TU Dresden, hielt
die Umsetzung der Leitidee Kinderschutz nicht nur fiir sinnvoll, sie sprach den Einrichtungen
sogar ein ausdriickliches Lob aus: ,,Sie kénnen Verdnderungen im Verhalten der Kinder viel
besser beobachten dhm, und einschdtzen. [...] Sie leisten auch mehr, weil, [...] auch die
Dokumentation sehr gut ist. Womit man was anfangen kann.* (#00:02:24-0#). Auch alle
weiteren Expertlnnen stimmten einer Sinnhaftigkeit vorbehaltlos zu. ,,Gemeinsames
Aufwachsen mit vielen Kindern [...] is natiirlich ne Chance, die iiber den Familienrahmen
hinausgeht*, betonte Herr Sch., Referatsleiter im Referat fiir Kindertagesbetreuung und
Soziale Berufe im Sichsischen Staatsministerium fiir Kultus hinsichtlich der Vorteile von
Integration (#00:05:08-5#). ,,Ja, auf jeden Fall! [...] Die nehmens viel selbstverstindlicher an
als, ne, als das die Erwachsenen tun*, antwortete Frau Z., die Leiterin der Friihforderung der
Lebenshilfe Dresden e. V. (#00:03:01-0#). Gleichzeitig warnte sie vor zu hohen Erwartungen.
Der Kindergarten habe hier einen ergéinzenden Auftrag, nicht mehr (#00:01:21-7#).



129

Potential fiir chancengerechteres Aufwachsen

Alle Expertlnnen der Bereiche Beschwerderecht und Integration gingen in ihren Interviews
auf eine Verbesserung von Chancengerechtigkeit ein. ,,Sie kénnen genau [...] mit Kindern, die
aus Familien kommen, wo das nicht Gang und Gdbe ist, dass die zu Hause IRGENDWAS
mitentscheiden konnen, sondern wo Kinder reglementiert werden, wo Kinder dhm diktiert
werden, drangsaliert werden, [...] solchen Kindern zumindestens mh die Moglichkeit zu geben
und auch positive Beispiele zu zeigen, DU kannst hier deine Meinung sagen und dir passiert
daraus nichts Schlimmes. (Herr H., Geschiftsfiihrer der Projektschmiede gGmbH;
#00:09:56-1#). Uberall dort, wo Elternhdiuser ihre Kinder nicht zur aktiven Mitwirkung und
Mitbestimmung anregen, sollte die Kita solche demokratischen Grundprinzipien altersgerecht
vermitteln (Herr Sch., Mitglied des Unterausschusses Kindertagesbetreuung im
Jugendhilfeausschuss der Stadt Dresden; #00:03:11-7#). In Hinblick auf die Umsetzung von
Gendergerechtigkeit gingen die beiden Expertlnnen, die den Sinn der Leitidee bejahten, vor
allem auf die tradierte biographische Verwurzelung der vorangegangenen Generation ein.
wEltern [...] haben eine eigene Lebensgeschichte, [...] sie haben unterschiedlichen
Bildungsstand und dhm, aufgrund dessen denke ich, ist es einfach sehr, sehr sinnvoll, in Kitas
sozusagen da nochmal ein, ein KLARES Level reinzubringen“ (Frau B., Projektmitarbeiterin
im Frauen- und Méadchengesundheitszentrum MEDEA; #00:02:35-9#). Nicht jedes Elternhaus
sei schon in der Lage, reflektiert mit dem Thema umzugehen: ,,Sind halt iiberwiegend auch
intelligentere Leute, weil eben was dazugehort.“ (Herr M., Projektmitarbeiter der Fachstelle
Jungen- und Minnerarbeit Dresden; 00:14:26-6#). Fiir die Integration behinderter Kinder
schitzte Frau M., Beauftragte fiir Menschen mit Behinderungen der Landeshauptstadt
Dresden, ein: ,,Da liegen [...] in diesen Lebensjahren, die die Kita mit den Kindern
gemeinsam verbringt, ENORM viele Chancen, wie man Kinder stirken kann, wie man ihnen
dh dh Zuversicht und Heiterkeit auf den Lebensweg=mit auf den Weg gibt oder wie man das
dah/ wie man dort die Tiir n Stiick zumacht.* (#00:03:35-9#). Keine Aussagen zu einer
Chancenverbesserung speziell fiir Kinder aus schwierigen sozialen Lagen lieBen sich den
Interviews zum Kinderschutz entnehmen. Moglicherweise liegt dies daran, dass es in allen
Fillen von Kindeswohlverletzung per se um eine individuelle Chancenverbesserung fiir das

betroffene Kind geht und nicht mehr um eine allgemeine Pravention.



130

Grenzen der Umsetzung

Die Grenzen der Institution Kindertagesstitte in Bezug auf die Umsetzung der Leitideen
sahen die Befragten fiir Geschlechtergerechtigkeit, fiir das Beschwerderecht von Kindern und
fiir die Behindertenintegration gleichermallen in einer zu knappen Fachkraftausstattung der
Einrichtungen. ,, Also es ist gut, neue Gesetze einzufiihren. Es wire noch WICHTIGER, dann
zu tiberlegen, wie man den Menschen, die dafiir verantwortlich sind, die Gesetzesumsetzung
auch zu ermoglichen.”, sagte Herr H., Projektleiter ,Demokratic von Anfang an —
Kindertageseinrichtungen als Lernorte fiir Demokratie der Deutschen Kinder- und
Jugendstiftung, zum Thema Beschwerderecht (#00:10:59-1#). Frau Z., Leiterin der
Friihforderung der Lebenshilfe Dresden e. V., berichtete hinsichtlich der Grenzen von
Integration: ,,Wir erleben [...], dass oft die Hdnde gehoben werden oder gesagt wird, diesem
Kind konnen wir uns nicht stellen, das konnen wir nicht leisten, [...] das liegt einfach dadran,
dass die einfach NICHT KONNEN und PERMANENT iiberfordert sind.“ (#00:05:09-2#).
L Man konnte bestimmt noch viel mehr machen, aber dazu brauch ich, brauch mehr
Fachkrdfte und Geld* (Herr M., Projektmitarbeiter der Fachstelle Jungen- und Ménnerarbeit
Dresden; 00:14:26-6#).

Auch fachliche Begrenzungen wurden benannt, fiir die Genderfrage beispielsweise in
speziellen Facetten wie der Gewaltpriavention oder der Sexualpddagogik. In Bezug auf die
Integration behinderter Kinder in die Regeltageseinrichtungen sdhen sich ErzieherInnen einer
grolen Erwartungshaltung ausgesetzt, ohne iiber praktische Handlungsstrategien zur
Umsetzung zu verfligen. Hier gébe es auch noch personliche Vorbehalte der Fachkrifte, ,,das
brauchen wir nicht aus der Welt zu diskutieren* (Herr Sch., Referatsleiter im Referat fiir
Kindertagesbetreuung und Soziale Berufe im Sichsischen Staatsministerium fiir Kultus;
#00:07:42-5#). Offen sei auch die Frage, wie mit Kindern umgegangen werden sollte, die
nicht zwingend behindert seien, fiir die aber schon Entwicklungsbesonderheiten festzustellen
wiren (ebd.; #00:02:17-3#). Fiir das Themengebiet Kinderschutz mahnte Herr K., Leiter des
Kinder- und Jugendnotdienstes Dresden, die gesellschaftliche Debatte zur Findung eines
Definitionskonsens an. Die Vorstellungen davon, ab wann das Wohl eines Kindes so
gefdhrdet ist, dass der Staat eingreifen muss, gingen weit auseinander: ,,Mir hat mal ne
Direktorin gesagt, da miisst ich meine ganze Schule in Obhut schicken, wenn man von dh
schlechter Kleidung ausgeht, nicht mal Friihstiick, nicht mal Mittagessen gesichert. [...] Und
es reicht, glaub ich, nicht, nur einfach MOGLICHE Gefiihrdungssituationen zu schildern [...]
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das Kind, das=das dufert sich den Erziehern gegeniiber schon, was es selbst auflerhalb
seiner Norm empfindet.” (#00:13:50-2#). Zudem seien die vorliegenden Papiere zur
Umsetzung inzwischen zu komplex und zu vielfdltig und in der Praxis selbst fiir die Fachleute

kaum mehr handhabbar.

Die Machtlosigkeit der um Gendergerechtigkeit bemiihten Fachkrifte gegeniiber der
Werbeindustrie sprach Herr M., Projektmitarbeiter der Fachstelle Jungen- und Ménnerarbeit
Dresden, noch an. ,,Es gibt ja auch ganz viele Sachen, [...] wo man halt das Gefiihl hat, es
geht eher riickwdrts als vorwdrts, so. Pinkifizierung als Stichwort, ne? So. Das is/ es gab ja
vor 15 Jahren keen H&M, wo die Hdlfte hellblau und die andere Hdlfte rosa ist. Es gab vor
15 Jahren auch keine getrennte Spielzeugabteilung fiir Jungs und fiir Mddchen.* (#00:11:50-
8#). AuBBerdem sei man letztlich stets darauf angewiesen, wie viel Lust die Kita-Fachkrifte

darauf haben, sich mit dem Thema zu beschiftigen (00:14:26-6#).

2.2.2.3 Passgenauigkeit von Chancenverbesserung

Im Folgenden geht es um die Statements der Expertlnnen hinsichtlich der Leitideen, die
Voraussetzung sind fiir eine auf die speziellen Bedarfe eines jeden Kitakindes abgestimmte
Forderung: die Bildungsdokumentation, die Konzeptionsevaluation, die Elternmit-
bestimmung, die Zusammenarbeit mit der Grundschule und die Sozialraumorientierung der

Einrichtungen.

Sinnhaftigkeit einer Umsetzung in Kitas

Alle fiir die Gebiete Dokumentation, Schule und Konzeptionsevaluation Befragten stimmten
einer Sinnhaftigkeit der diesbeziiglichen Leitideen zu. Eine Kindertagesstitte erfiille zwar
schon ihre Pflicht, wenn sie die Arbeit innerhalb ihres Zaunes umsetze, meinte Frau G.,
Ortsamtsleiterin Dresden-Blasewitz, ergidnzte jedoch gleich: ,.Ich kann mich aber auch
versuchen, n bisschen einzubringen und zu sagen, seht her, wir sind HIER. Wir erwarten
EURE Akzeptanz, wir sind auch bereit, dafiir was zu tun.* (#00:21:58-3#). Die Beobachtung
und Dokumentation der kindlichen Lernprozesse in den Einrichtungen mache gleichfalls
wirklich Sinn: ,, Dieses groffe Lernfeld der Interaktion ist meistens in den Elternhdusern nicht
mehr gegeben. Und das hat Kita IMMER.*, betonte Frau V., Geschiftsfiihrerin und Dozentin
der Akademie fiir zugewandte Padagogik (#00:02:13-6#). Fiir die Zusammenarbeit zwischen
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Kindereinrichtung und Grundschule verwies Herr R., Direktor der 51. Grundschule Dresden,
darauf, dass eine Kenntnis der unterschiedlichen Arbeitsstile wichtig sei und der Kindergarten
hier schulvorbereitend wirken konne, ,.dass die Kinder auch in der Schule DAS machen
miissen, was grad dran is. Das is, is so. [...] Das ham se im Kindergarten NICHT so. Ne? [...]
Und das is so ne Schnittstelle, wo wir sagen, okay, da kann der Kindergarten teilweise
vielleicht auch n bisschen was dafiir tun, dass man einfach auch mal Sachen machen MUSS,
die eben gerade dran sind.” (#00:02:55-8#). Die =zu Elternmitbestimmung und
Sozialraumorientierung Interviewten stimmten einer Sinnhaftigkeit dieser Leitideen nur
mehrheitlich zu. Frau V., Fortbildnerin und Fachbuchautorin zum Thema Elternarbeit,
entschied sich fir ,,tendenziell ja. [...] Ich glaub, dass: dieses EXPERTENtum klar sein muss.*
(#00:03:28-0#).

Potential fiir chancengerechteres Aufwachsen

Einem Mehrwert dieser Leitideen in Hinblick auf die Verbesserung von Chancengerechtigkeit
sozial schwacher Kinder stimmte hier insgesamt nur knapp die Hélfte der Befragten zu. Die
Experten fiir Elternarbeit dullerten sich dazu in den Interviews gar nicht. Deutlich dagegen
war die Zustimmung in Bezug auf eine regelméfige Evaluationsarbeit. Hier konnten die
Fachkréfte noch einmal bewusst dariiber nachdenken, ,,wie meine pddagogische Konzeption
SEIN muss, um die Anforderungen, die meine Nutzerinnen und Nutzer an mich herantragen,
die aber auch de facto BESTEHEN, [zu bewidltigen]. Aufgrund zum Beispiel der Lebenslage
oder damit verbundener Entwicklungsrisiken.* (Frau Prof. Dr. Z.-S., Studiengangsleiterin des
Bachelor-Studienganges ,,Bildung und Erziehung in der Kindheit* an der Evangelischen
Hochschule Dresden; #00:11:55-3#). Frau J., Abteilungsleiterin fiir die evangelische
Kindertagesbetreuung beim Diakonischen Werk in der Stadtmission Dresden e. V., stellte
heraus, dass es an den ErzieherInnen als den Profis sei, neuere wissenschaftliche Erkenntnisse
in die Formulierung von Erziehungszielen mit einzubinden und ,,die entsprechen nicht immer
unbedingt der Sozialisation der Eltern. [...] Erzieher haben noch mal n bisschen die Chance
in nem anderen Setting, [...] ne=mehr Chancengleichheit herzustellen.* (#00:08:18-3#). Auch
hinsichtlich einer Sozialraumorientierung der Einrichtungen gab es Zustimmung. Eine solche
sei letztlich immer eine Orientierung an der Herkunft der Kinder, fithrte Herr W., Projektleiter
im Dresdner Handlungsprogramm ,,Aufwachsen in sozialer Verantwortung — Chancen fiir
Bildung und Entwicklung in Kitas* im Zentrum fiir Forschung, Weiterbildung und Beratung

an der ehs Dresden, aus (#00:29:35-3#). Es sei wichtig, ,,im Kontext von Risikofaktoren oder
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Risikolebenslagen [...] ne Wahrnehmung zu kriegen oder Perspektive zu kriegen und dann
gleichzeitig aber auch noch mal sich mit den Ressourcen, Potenzialen und schiitzenden
Faktoren dieser Kinder und Familien auseinanderzusetzen* (#00:26:25-8#). Die Fachkrifte in
den Kindertageseinrichtungen konnten aulerdem ,gut Briicken bauen. Hin [..] zu
Hilfeformen, die Eltern so nicht kennen, wo se den Weg vielleicht nicht hin finden wiirden,
wo=wo die Schwelle zu hoch ist.“ (Frau M., Netzwerkkoordinatorin von KiNET — Netzwerk

fiir Frithpravention, Sozialisation und Familie Dresden; #00:04:04-3#).

Grenzen der Umsetzung

Als Grenze fiir die Umsetzung der Leitideen sahen die Expertlnnen aller dieser Bereiche den
schlechten Personalschliissel in sdchsischen Kitas. Vor allem zeitliche Grenzen steckten den
Rahmen fiir die Evaluation der Konzeptionen ab (Frau W., Schulleiterin der Freien
Fachschule fiir Sozialwesen Dresden; #00:08:18-3#). Eine wirkliche Kooperation im
Sozialraum benétige ,,viel Kommunikation, viel Abstimmung, gemeinsame Zielplanung. [...]
Und das braucht MASSIV Zeit und das braucht wirklich sozusagen Planungsfreirdume, die
sozusagen eben nicht mit 13 Kindern [...] am Bein zu lésen sind.* (Herr W., Projektleiter im
Dresdner Handlungsprogramm ,,Aufwachsen in sozialer Verantwortung — Chancen fiir
Bildung und Entwicklung in Kitas* im Zentrum fiir Forschung, Weiterbildung und Beratung
an der ehs Dresden; #00:15:42-6#). Frau P., Elternvertreterin einer grofen Dresdner Kita,
resiimierte: ,,ne Erzieherin muss ja ne ganze Gruppe im Griff ham und die GruppengrdofSen,
die sind einfach gigantisch. [...] Ahm: und da denk ich, gehn einfach so Einzelwiinsche nicht
zu erfiillen.* (#00:05:04-6#). Auch die Grenzen einer Dokumentation von Bildungsprozessen
Lwbestimmen die Kitas ja meistens allein dadurch, dass sie sich, dh, zuriickziehen und sagen,
das ist zuviel!* (Frau V., Geschiftsfiihrerin und Dozentin der Akademie fiir zugewandte
Péadagogik; #00:05:49-2#). Frau P., Fachleiterin im Berufsschulzentrum fiir Gesundheit und
Sozialwesen, wies ebenfalls darauf hin: ,,Natiirlich ist das wieder n Zeitproblem * (#00:09:50-
9#). Fiir die Sozialraumarbeit sah Frau M., Netzwerkkoordinatorin von ,,KiNET — Netzwerk
fiir Frithpravention, Sozialisation und Familie", ,,das wird so n Stiick riibergeholfen, ohne
Kindertageseinrichtungen dh die=die Ressourcen zur Verfiigung zu stellen* (#00:25:36-6#).
Offene Worte fand Herr B., Fachberater und Referent fiir Kindertagesbetreuung im
Landesjugendamt Sachsen: ,,Also seit Jahren wird von der Staatsregierung verlangt, wir
brauchen einen anderen Personalschliissel. Aber die/ es wird nie umgesetzt. (#00:07:05-9#)

[...] Und das frustet die ganze Kita-Landschaft.* (#00:09:14-9#).
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Fachliche Grenzen wurden hier ebenso benannt. Zum Thema der Zusammenarbeit mit den
Schulen gébe es zwar viele Ausarbeitungen, gleichwohl hétten die ErzieherInnen
Schwierigkeiten, dann in den Schulen auf die richtigen Ansprechpartner zu treffen. Auflerdem
seien sie in der Gespréachsfiihrung mit Erwachsenen oft gehemmt. Gleiches merkten die
Expertlnnen fiir die Zusammenarbeit mit den Elternhdusern an. Gelingende Kommunikation
mit Eltern sei noch zu wenig Ausbildungsinhalt von ErzieherInnen. Hinsichtlich der
Forderung nach einer standardisierten Beobachtung scheine die Basisfrage, was denn
iiberhaupt Selbstbildungsprozesse der Kinder sind und wie man solche erkennen kann, in den
Einrichtungen oft noch nicht wirklich geklédrt zu sein, und der Schritt, die Forderziele auf die
gewonnenen Erkenntnisse abzustimmen, fehle nicht selten (Frau V., Geschéftsfiihrerin und

Dozentin der Akademie fiir zugewandte Padagogik; #00:10:36-7#).

Dazu kommen aus Sicht der Interviewten strukturelle Einschrinkungen. Im Einzugsbereich
einer Schule arbeiteten viel mehr Kindergirten, als man innerhalb des dafiir gedeckelten
Stundenkontingentes in Kooperationsvertrige aufnehmen konne. Herr B., Referent im
Grundschul- und Forderbereich der Sachsischen Bildungsagentur, wandte sich zudem
vehement gegen die Nichtweitergabe der in den Kindertagesstitten angefertigten
Dokumentationen an die Schulen und pladierte flir eine bessere Aufklirung der Eltern iiber
die Vorteile der Ubergabe: ,,Und das is einfach schade drum, weil die Schule WIEDER
irgendwo anféingt. Da is n RISS drinne, da is n Bruch drinne, den kann man doch so ni lassen.
[...] Wir wollen doch an dem Kind arbeiten! [...] Is ja dasselbe, wie wenn ich sage, wir
verraten aber dem Gymnasium nich, was der fiir Noten hat. [...] Bildungsempfehlung, also
kriegt ihr n weifles Blatt, Gotteswillen, das is geheim! #00:13:10-3# [...] Ich hab
hervorragende Dokumentationen gesehen, die dann in der Kiste verschwinden aus Angst dh,
datenschutzrechtliche Dinge zu verletzten. “ #00:12:30-4#. Trotz einer guten Einsicht in die
Erfordernisse der verschiedenen Schulformen und trotz ihres fachlich fundierten Einblicks in
die Stirken und Schwichen der Kinder sollte eine Erzieherln niemals die Entscheidung fiir
deren weitere Schullaufbahn iibernehmen, weder hinsichtlich einer vorzeitigen Einschulung
noch durch eine Vermittlung in sonderpidagogische Einrichtungen. Dies sei einfach Sache
der Eltern (Frau R., Qualitdts- und Projektmanagerin im Eigenbetrieb Kindertagesstitten
Dresden; #00:05:44-7#). Die Grenzen einer Sozialraumarbeit seien dort gesetzt, wo sich die
Einflussnahme der Kitas nicht mehr mit dem Wohl und der Sicherheit der Kinder begriinden
lasst. Eine Kindertagesstétte brauche sich nicht um die bauliche Weiterentwicklung der Stadt

kiimmern und sich beispielsweise gegen den Bau einer Briicke engagieren, ,,das ist Blédsinn*
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(Frau G., Ortsamtsleiterin Dresden-Blasewitz, #00:13:33-4#). Frau V., Fortbildnerin und
Fachbuchautorin zu Elternarbeit, betonte noch einmal das Expertentum der
elementarpadagogischen Fachkréfte und verglich ihre Arbeit mit der in einer Bickerei. Es sei
wichtig, die Kunden iiber die Herstellung und iiber die Inhaltsstoffe der Ware zu informieren,
und diese hétten bestimmt auch mal eine gute Idee zur Verbesserung. ,,4ber BACKEN und
VERKAUFEN tu ich des Ding!** (#00:05:49-7#).

2.2.2.4 Zusammenfassende grafische Darstellung

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass sich fiir die untersuchten Leitideen innerhalb der
einzelnen Rubriken ein durchaus differentes Bild ergibt. Die Umsetzung friiher
mathematischer Bildung beispielsweise wird durch die danach Befragten als weit weniger
sinnvoll empfunden als eine musikalische Fritherziehung oder die zeitige Heranfithrung der
Kinder an Kunst. Moglicherweise konnte hier eine tiefergehende Untersuchung mit einer

reprasentativeren Probandenzahl Aufklarung geben.

Expertlnnen halten Leitidee fiir
sinnvoll
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Abbildung 9: Sicht auf Sinnhaftigkeit nach Leitideen — grafisch

Angabe in Prozent der maximal erreichbaren Punktzahl der Ordinalskala, n = 36

Die praxisnah Tétigen und die fiir die Umsetzung der Leitideen in Behorden Verantwortlichen
waren dabei von einer Sinnhaftigkeit der Umsetzung weit starker iiberzeugt als die in Lehre

und Wissenschaft Beschéftigten.
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Expertlnnen halten Leitidee fiir sinnvoll
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Abbildung 10: Sicht auf Sinnhaftigkeit nach Arbeitskontext Stakeholder — grafisch

Angabe in Prozent der maximal erreichbaren Punktzahl der Ordinalskala, n = 36

Die Interviews wurden auch danach untersucht, ob die Stakeholder Aussagen dariiber
machten, eine Umsetzung der jeweiligen Leitidee konne chancenausgleichend fiir die
Entwicklung von Kindern aus sozial benachteiligenden Verhiltnissen sein. Knapp 18 Prozent
der Interviewten ging von sich aus auf diesen Vorteil von Kindertagesstittenerziechung ein,
ohne dass explizit danach gefragt wurde. Fiir die Themengebiete Schutz vor Kindeswohl-

gefdhrdung und Elternmitbestimmung gab es hierzu keine Riickmeldungen.
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Abbildung 11: Sicht auf Chancenausgleich nach Leitideen- grafisch

Angabe in Prozent der maximal erreichbaren Punktzahl der Ordinalskala, n = 36
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Obwohl in den Interviews die Frage nach den Grenzen der Umsetzung der Leitideen offen
gestellt und absichtlich auf jeden Hinweis zu der mdglicherweise knappen Personal-
ausstattung der Kindereinrichtungen verzichtet wurde, sprach genau die Halfte der
Stakeholder das Zeitproblem von sich aus an. Nach Art der beruflichen Tétigkeit der
Befragten unterschieden sich die Antworten jedoch. Wihrend 60 Prozent der in der Lehre
bzw. Wissenschaft Titigen und 53 Prozent der praxisnah Arbeitenden mangelnde
Zeitressourcen in den Kindertagesstétten sahen, war es bei den MitarbeiterInnen der Behorden

nur ein Drittel.

ExpertInnen sprechen mangelnde
Zeitressourcen in Kitas an
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Abbildung 12: Sicht auf Personalknappheit in Kitas — grafisch
Angabe in Prozent, n =36

2.2.3 Sicht der Stakeholder auf die Kita-Fachkrafte

2.2.3.1 Inkorporiertes kulturelles Kapital

Besondere Voraussetzungen der Kita-Fachkrifte

Danach befragt, welche besonderen Voraussetzungen sie bei den ErzieherInnen zur Verwirk-
lichung der betrachteten Leitideen wahrnehmen, stellten die ExpertInnen deren Kenntnisse
iiber spezielle Spiel- und Arbeitsmittel, ihre Kreativitdt hinsichtlich einer kindgerechten
Umsetzung und ihre Fihigkeit, das kindliche Interesse zur Vermittlung von Bildungsinhalten
zu nutzen, heraus. Sie gingen davon aus, dass die Fachkréfte liber ein besseres Reflexions-
vermOgen und dariiber hinaus auch iiber eine groflere Autoritit bei den Kindern verfiigen als

deren Eltern. Eine Fachkraft in der Kita sei den ganzen Tag mit den Kindern zusammen, es
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wire deshalb ein Leichtes fiir sie, Bildungsinhalte dort mit einzubringen. Unabhéngig von
ihrem konkreten Wissen liber einzelne Sachgebiete wirkte sie in ihrer Eigenschaft als
padagogische Personlichkeit. Fiir den Bereich der Mathematik allerdings merkte Herr Prof.
Dr. T., Lehrstuhlinhaber der TUD fiir VWL, an, wenn Erzieherlnnen Freude an diesem
Fachgebiet empfinden, hitten sie wohl einen anderen Beruf gewéhlt (#00:04:35-6#).

Ressourcen fiir eine groBlere fachliche Sicherheit der ErzieherInnen

Dementsprechend hatten die Experten fiir den mathematischen Bereich auch keine
Vorschliage, wie die Berufsgruppe noch sicherer in der Umsetzung der Leitidee werden
konnte. Aus den Reihen der Kulturinstitute kam vor allem die Forderung nach einer noch
besseren Vernetzung und nach gemeinsam gestalteten Workshops. Neben einer reinen
Erweiterung der Fachkenntnisse sei das fiir das gegenseitige Verstindnis wichtig, ,,dann weif3
man automatisch auch, wie lduft denn das Geschdft und was ist eigentlich so das=der
Kerninhalt*“ (Herr Prof. Dr. F., Direktor der Stidtischen Bibliotheken Dresden; #00:06:23-2#).
Fir die Weiterentwicklung der musikalischen Bildung in den Kindereinrichtungen schlugen
die Expertlnnen dieses Gebietes eine aktivere eigene Beschiftigung der ErzieherInnen mit
Musik sowie entsprechende Fortbildungen vor: ,,4Also, ich kenn das jedenfalls so, man kommt
aus Weiterbildungen BESEELT in die Arbeitswelt zuriick und hat ganz viel Motivation,
wieder neue Dinge auszuprobieren.” (Frau W., Inhaberin der crea musica musikwerkstatt;

#00:04:44-7#).

Vermutungen hinsichtlich der Ansichten der ErzieherInnen

Auf die Bitte, einzuschétzen, wie gut sich die ErzieherInnen aus ihrer Innensicht heraus wohl
zur Umsetzung der Leitideen geriistet fithlen, vergaben die Expertlnnen der Kunst- und der
Musikinstitutionen von maximal neun moglichen Punkten zwischen zwei und sechs Punkte,
diejenigen fiir Mathematik zwischen einem und fiinf. Ahnlich stark differierte die Ein-
schitzung, in welchem MalBle die Erzieherlnnen selbst eine frithe mathematische Bildung in
ihren Kindereinrichtungen fiir sinnvoll halten. Von den neun mdglichen Punkten vergaben die
Experten fiir das Fachgebiet Mathematik zwischen drei und sieben. Bei der musikalischen
Bildung lag die Spanne zwischen flinf und neun Punkten. Besonders sicher waren sich die
Befragten, dass die Elementarpiddagoglnnen einen Sinn in der Zusammenarbeit mit den

Kunstbetrieben sehen und vergaben hier acht bis neun Punkte.
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Fiinfzig bzw. achtzig Prozent der elementarpddagogischen Fachkrifte, so schitzten die
Expertlnnen fiir Musik, konnten die Leitidee einer frithen musikalischen Bildung umsetzen.
Alle Expertlnnen aus den Kunstbetrieben tippten gleichermaflen darauf, dass der Anteil
derjenigen, die eine Zusammenarbeit mit den Kunstinstitutionen umsetzen, bei 70 Prozent
liegen konnte. Eine weite Spanne ergab sich fiir die Mathematik: Sie lag bei einer vermuteten

Umsetzungsrate von 3 bis 66 Prozent.

2.2.3.2 Inkorporiertes soziales Kapital

Besondere Voraussetzungen der Kita-Fachkriifte

Insbesondere eine bejahende innere Einstellung der Elementarpddagoglnnen sowie der Wille
und die Fahigkeit der Kita-Leitungen, die Haltung ihrer Teams positiv zu beeinflussen,
wurden als Voraussetzung fiir eine gelingende Umsetzung dieser Leitideen benannt. Um
Fachkrifte fiir die Implementierung eines Beschwerderechtes der Kinder zu gewinnen,
miissten sie zunédchst erst einmal dafiir sensibilisiert werden, die darin liegende Chance auf
Hinweise filir eine Verbesserung ihrer Arbeit zu erkennen. In Hinblick auf die erfolgreiche
Integration behinderter Kinder wurde die Bedeutung des piddagogischen Geschicks hervor-
gehoben, welches dazu gehore, dass sich diese Jungen und Maédchen trotz ihrer Ein-
schrinkungen als im Kita-Alltag kompetent erleben konnen. ,,Das ist, glaub ich, die grofite
Herausforderung® (Frau Z., Leiterin der Friihférderung der Lebenshilfe Dresden e. V.;
#00:03:01-0#). Den Kinderschutz konnten die Elementarpadagoglnnen schon deshalb sicherer
gewihrleisten als andere, weil sie besser dafiir ausgebildet seien als Nachbarn oder andere
Personen im Umfeld der Kinder, weil sie iiber einen sehr intensiven Einblick in die Familien-
verhéltnisse und iiber ein sensibles Gespiir fiir die Kinder verfiigten. Sie hitten auch bessere
Moglichkeiten, vertrauensvolle Gespriche mit den Eltern zu fithren. Als besondere
Voraussetzungen zur Umsetzung von Gendergerechtigkeit sah Herr M., Projektmitarbeiter der
Fachstelle Jungen- und Ménnerarbeit Dresden, ,,dass in ner Kita FACHkrdfte arbeiten, |[...]
dass bestimmte Stereotype halt nich einfach [...] reproduziert werden* (#00:05:59-3#). Herr
W., Leiter des Referats fiir Familie und Gesellschaft, Gleichstellung von Frau und Mann beim
Staatsministerium flir Soziales und Verbraucherschutz Sachsen, teilte diese Ansicht dagegen
ausdriicklich nicht: ,,Auch Kindergdrtner, dhm Mdnner wie Frauen, haben ja ein gewisses

Rollenbild in sich und das geben sie automatisch weiter, da kénnen sie gar nix machen.

(#00:07:21-6#).
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Ressourcen fiir eine groBlere fachliche Sicherheit der ErzieherInnen

Eine noch grofere Sicherheit der Fachkrifte, so meinten die Expertlnnen, konne man vor
allem durch eine noch konsequentere Verortung der Themen in den Einrichtungen, durch die
Forderung der personlichen Auseinandersetzung der Fachkrifte damit, durch eine Ver-
besserung der Fihigkeiten von ErzieherInnen in der Gespréichsfiihrung mit Erwachsenen
sowie durch eine Verkleinerung der Gruppen und die Bereitstellung von mehr Zeit fiir die
Arbeit gewinnen. Hinsichtlich der Umsetzung eines Beschwerdemanagements flir Kinder
liege der Schliissel fiir eine gute Beteiligungsarbeit mit Kindern in der generellen Kultur der
Teamzusammenarbeit — und im Vermogen der Fachkrifte, sich um passende Methoden dafiir

zu bemiihen (Herr H., Geschiftsfiihrer der Projektschmiede gGmbH; #00:19:45-1#).

Vermutungen hinsichtlich der Ansichten der ErzieherInnen

Die Einschitzung dazu, in welchem MafBle die Fachkrifte die Umsetzung der betreffenden
Leitideen wohl selbst fiir sinnvoll halten, lag zwischen vier und acht von maximal neun
Punkten — mit Ausnahme der Vergabe von nur zwei Punkten durch den Gleichstellungs-
beauftragten des Ministeriums. Hinsichtlich der Vermutung, wie gut ErzieherInnen sich im
Durchschnitt fiir die Umsetzung der angesprochenen Leitideen geriistet fiihlen, vergaben die
Expertlnnen fiir das inkorporierte soziale Kapital nur zwischen zwei und vier von maximal
neun Punkten. Eine Ausnahme bildete der Fachbereich der Integration, hier lag die Vergabe

zwischen einem und sechs Punkten.

Weit differierten die Vorstellungen davon, welcher Anteil der Fachkrifte die Leitideen denn
tatsdchlich umsetzt. Die Vermutungen lagen beim Beschwerderecht zwischen fiinf und
neunundzwanzig Prozent, fiir die geschlechtsbewusste Arbeit zwischen zweieinhalb und
dreiflig Prozent und fiir den Kinderschutz zwischen einem halben und fiinfunddrei3ig Prozent.
Am haufigsten sprachen die Expertlnnen fiir Integration den Elementarpiddagoglnnen eine
Umsetzung der entsprechenden Leitidee zu, hier bewegte sich die Spanne zwischen einem

Drittel und der Aussage, jede ErzieherIn arbeite daran.

2.2.3.3 Passgenauigkeit von Chancenverbesserung

Besondere Voraussetzungen der Kita-Fachkrifte
Als besondere Voraussetzungen der Erzieherlnnen zur Realisierung dieser Leitideen

erwdhnten die ExpertInnen aller angesprochenen Gebiete deren Professionalitit, ihren
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Wissensvorsprung gegeniiber den Eltern und ihre Mdglichkeit, Kinder objektiv beurteilen zu
konnen. Aufgrund ihrer Ausbildung seien sie gut in der Lage, Themen kindgerecht zu
formulieren und umzusetzen. Zudem seien sie sehr kommunikativ. In Hinblick auf die
Umsetzung des Mitbestimmungsrechtes flir Eltern allerdings machte Frau V., Fortbildnerin
und Fachbuchautorin, auf das Fehlen von ,,Klarheit in der Kommunikation und dhm: n Stiick
Selbstsicherheit“ aufmerksam (#00:01:48-5#). ,,Ich glaube, dass das, dhm (hustet) genau die
Punkte sind, die Erzieherinnen in ihrer Berufswahl abgewdhlit haben. Erzieherinnen haben
sich entschieden, mit Kindern zu arbeiten (#00:02:22-2#). Ich seh, dass viele Erzieherinnen
sich MUHN, n Stiick sachlich mit Eltern zu reden. Aber die Befindlichkeitsseite iiberwiegt
nach wie vor. *“ (#00:02:55-4#).

Hinsichtlich der Sozialraumarbeit wurde die Fahigkeit der Fachkrifte hervorgehoben, fiir ihre
Einrichtungen profilscharf auf die Bedarfslagen des sozialen Umfeldes abgestimmte
Konzeptionen entwickeln zu koénnen (Frau M., Netzwerkkoordinatorin von ,,KiNET —
Netzwerk flir Frithprivention, Sozialisation und Familie"; #00:09:04-9#). Frau G.,
Ortsamtsleiterin Dresden-Blasewitz, setzte hierfiir auf die Intuition, ,,da braucht man keine

Ausbildung, das ist Bauchgefiihl* #00:15:58-9#.

Ressourcen fiir eine groflere fachliche Sicherheit der ErzieherInnen

Auf die Frage, was man unternechmen konnte, um die Berufsgruppe noch sicherer in der
Umsetzung der Leitideen flir eine Passgenauigkeit der pddagogischen Arbeit zu machen,
stellten gleich mehrere Interviewpartnerlnnen auf eine Verdnderung deren personlicher
Einstellung ab. Hinsichtlich der Dokumentationsarbeit beispielsweise gab Frau V.,
Geschiftsfithrerin und Dozentin der Akademie fiir zugewandte Péddagogik, zu bedenken: ,,Das
is gar nicht so die Technik, |[...] wenn die Haltung KLAR ist, Beobachtung und
Dokumentation ist die wichtigste meiner Aufgaben. (#00:08:53-3#).

Appelliert wurde auch hier ausdriicklich an die pddagogischen Leitungen der Kitas: ,,Und die
Leitungskrdfte, [...] die managen schon ihre Einrichtungen, aber sie sind oft nicht genug im
Stande, tatsdchlich die pddagogische Arbeit anzuleiten.* (Herr B., Fachberater und Referent
fiir Kindertagesbetreuung im Landesjugendamt Sachsen; #00:22:27-1#). Frau P., Fachleiterin
im Berufsschulzentrum fir Gesundheit und Sozialwesen, sah als Reserve, dass man die
Notwendigkeit zur Umsetzung ,, vielleicht noch n Stiickchen mehr (atmet tief aus) motiviert

einfiihrt in in den Kitas.* (#00:09:50-9#).
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Hinsichtlich  der = Gewdéhrleistung  elterlicher =~ Mitbestimmungsrechte  in  den
Kindereinrichtungen sprach sich Frau V., Fortbildnerin und Fachbuchautorin, dafiir aus, die
Berufsmotivation kiinftiger Erzieherlnnen vorab stirker zu iiberpriifen. Es miisse klarer
werden, dass Erwachsenenbildung ein Teil ihres spdteren Berufsalltages ist (#00:10:10-0#).
Vor allen in den Praktika sollte mit den FachschiilerInnen trainiert werden, dass nicht jede
Bemerkung von Eltern einen Angriff darstelle (Frau P., Elternvertreterin einer Dresdner Kita;
#00:09:40-2#). Fiir die Evaluationsarbeit forderte Frau W., Schulleiterin der Freien
Fachschule fiir Sozialwesen Dresden, ein hoheres Mafl an Verbindlichkeit ein: ,,4/s0, denke
ich nicht, dass es irgendwie an Unvermégen [liegt] oder irgendwie, dass sie was fachlich an
die Hand bekommen miissen, sondern eher, dass die Verantwortung in jedem, fiir jeden

Einzelnen formuliert ist. Per Arbeitsvertrag oder wie auch immer.* (#00:09:28-8#).

Daneben sei eine intensive Begleitung der Teams {iiber einen bestimmten Zeitraum durch
externe Fachberatung eine gute Moglichkeit, die Einrichtungen in der Umsetzung zu stirken
(Frau Prof. Dr. Z.-S., Studiengangsleiterin des Bachelor-Studienganges ,,Bildung und
Erziehung in der Kindheit* an der Evangelischen Hochschule Dresden; #00:09:16-5#). Auch
die Expertlnnen fiir die Schulzusammenarbeit regten eine Verbesserung der Féhigkeit der
Elementarpddagoglnnen zur Gesprachsfilhrung mit Erwachsenen an und forderten zudem
wechselseitige Hospitationen. Dies bringe mehr als die gemeinsamen Gespriachsrunden, in
denen ,,man das alles sehr schon darstellen [kann]* (Herr R., Direktor der 51. Grundschule
Dresden; #00:05:25-1#). Fiir die Sozialraumarbeit pladierte Frau M., Netzwerkkoordinatorin
von ,,KiINET — Netzwerk filir Frithpravention, Sozialisation und Familie" Dresden, dafiir, die
Kindereinrichtungen mit dem Thema nicht allein zu lassen: ,,Es brauch Informationen dazu,
[...] welchen Akteur kann ich wann, in welchem Fall ansprechen. Was KANN der leisten und
was nicht? [...] Man kann nich erwarten, dass Kindertageseinrichtungen ausSTROMEN und
sich das Wissen selbst beschaffen. *“ (#00:17:42-1#).

Vermutungen hinsichtlich der Ansichten der ErzieherInnen

In ihren Einschitzungen dariiber, wie gut sich die Elementarpiddagoglnnen wohl selbst
fachlich fiir die Umsetzung dieser Leitideen geriistet fiihlen, vergaben die Stakeholder fiir die
Sozialraumarbeit von den neun moglichen Punkten nur ein bis zwei Punkte, fiir die
Mitbestimmungsrechte der Elternschaft zwei bis vier Punkte, fiir die Zusammenarbeit mit den
Grundschulen drei bis vier Punkte und fiir die Dokumentation der kindlichen Bildungs-

prozesse fliinf bis sechs Punkte. Weiter klaffte die Spanne fiir die regelméBige Evaluation der
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padagogischen Konzeptionen auf: Hier wurden zweimal zwei und einmal sechs Punkte

vergeben.

In Hinblick auf die Vermutung, fiir wie sinnvoll die Erzieherlnnen selbst die benannten
Forderungen an ihre Arbeit halten, bewegten sich die vergebenen Punkte zwischen drei und
sechs fiir eine regelméfBige Konzeptionsevaluation, zwischen drei und acht fiir den Bereich
der Dokumentation sowie zwischen fiinf und sechs in Bezug auf die Umsetzung der

Elternrechte auf Mitbestimmung. Moglich waren wiederum maximal je neun Punkte.

Davon, dass ErzieherInnen die Umsetzung der Zusammenarbeit mit der Grundschule und die
Sozialraumarbeit fiir sinnvoll halten, zeigten sich die Interviewten besonders liberzeugt: Die

Punkte lagen hier zwischen acht und neun.

Die Einschitzung, fiir wie sinnvoll die Fachkrifte eine Umsetzung der Leitidee halten
konnten, korreliert dabei nicht zwangslaufig mit der Erwartung, in welchem Umfang sie diese
dann auch tatsdchlich umsetzen. Fiir die sozialraumbezogene Arbeit erwarteten die
Expertlnnen beispielsweise nur eine Umsetzung von 45 Prozent, obgleich sie annahmen, 94
Prozent der Fachkrifte konnten diese Leitidee sinnvoll finden. Auch innerhalb der einzelnen
Leitideen differierten die Werte mitunter stark: Die fiir die Elternarbeit wiesen eine Spanne
von 45 bis 85 Prozent auf, die fiir die Schulzusammenarbeit lagen zwischen 60 und 80
Prozent und die fiir die Konzeptionsevaluation zwischen 50 und 100 Prozent. Besonders hoch
schitzten die Befragten den Anteil derjenigen Elementarpddagoglnnen, welche tatsidchlich
Dokumentationen in den Einrichtungen durchfiihrten. Hier wurden einmal 50, einmal 90 und

einmal 100 Prozent angenommen.

Erwartet wurde durch die Befragten, dass sich die Elementarpddagoglnnen am wenigsten
sicher in der Umsetzung der Leitidee einer Sozialraumarbeit von Kindertagesstitten fiihlen.
Auch hinsichtlich einer geschlechtsbewussten Erziehung erwarteten die Stakeholder wenig
fachliche Sicherheit. Dagegen nahmen die Expertlnnen an, dass sich die ErzieherInnen fiir die

Dokumentationsarbeit in einem hohen Mal} geriistet fithlen.
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2.2.3.4 Zusammenfassende grafische Darstellung

Grafisch aufbereitet ergibt sich fiir die Riickmeldungen der Stakeholder zusammengefasst

folgendes Bild:

Sicht der ExpertInnen: Fachkrifte halten
Leitidee fiir sinnvoll
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Abbildung 13: Vermutung zur Sinnhaftigkeit nach Leitideen- grafisch

Angabe in Prozent der maximal erreichbaren Punktzahl der Ordinalskala, n = 36

Die Erwartung, in welchem MaBle die Leitideen tatsdchlich umgesetzt werden, liegt dabei
deutlich unter der Vermutung, fiir wie sinnvoll die Fachkréifte in den Einrichtungen eine
Umsetzung halten. Dass die Elementarpadagoginnen die Selbstbildungsprozesse der Kinder
dokumentieren, wurde mit einem Anteil von 80 Prozent angesetzt, dagegen die Wahr-
scheinlichkeit einer Umsetzung der Leitidee des mit dem Bundeskinderschutzgesetz im Jahr

2012 gesetzlich gefassten Beschwerderechtes fiir Kinder auf nur 17 Prozent geschétzt.
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Abbildung 14: Vermutung zur Umsetzung nach Leitideen- grafisch

Aussagen, wie viel Prozent der Erzieherlnnen das Leitziel vermutlich umsetzen, n = 36

Insgesamt schneiden die Leitideen fiir eine Passgenauigkeit der padagogischen Arbeit in den

Schitzungen bei weitem besser ab die Leitideen zur Verbesserung des inkorporierten sozialen

Kapitals.
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Abbildung 15: Vermutung zur Umsetzung nach Kapitalsorten — grafisch

Aussagen, wie viel Prozent der Erzieherlnnen das Leitziel vermutlich umsetzen, n = 36

Dabei scheint bemerkenswert, dass die in der Lehre bzw. Wissenschaft Tétigen sowie die
praxisnah am Thema Arbeitenden den ErzieherInnen die Realisierung der behordlich
erwarteten Leitideen in einem weit hoherem Malle zuschreiben als die in den Behdrden fiir

eine Forcierung dieser Umsetzung Verantwortlichen.
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Abbildung 16: Vermutung zur Umsetzung nach Arbeitsgebiet der Stakeholder — grafisch

Aussagen, wie viel Prozent der ErzieherInnen das Leitziel vermutlich umsetzen, n = 36

Die Vermutung, in welchem Male sich die Fachkrifte in den Kindertageseinrichtungen fiir
die Umsetzung geriistet fiihlen, differiert ebenfalls fiir die einzelnen Leitideen erheblich und

liegt fiir die Sozialraumarbeit besonders niedrig.
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Abbildung 17: Vermutung zur Umsetzung nach Leitidee - grafisch

Angabe in Prozent der maximal erreichbaren Punktzahl der Ordinalskala, n = 36

Dabei trauen die Stakeholder den ErzieherInnen die Umsetzung in einem viel groBBeren Malle

zu, als sie diese im betreffenden Gebiet flir fachlich sicher halten. Eine Ausnahme bilden hier
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nur die Leitideen der Gendergerechtigkeit und das Beschwerderecht der Kinder sowie die
Arbeit im Kindesschutz, die auch bei fachlicher Sicherheit gliicklicherweise nicht fiir alle

Kinder umgesetzt werden muss.
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Abbildung 18: Vergleich der Vermutungen zu Sicherheit und Umsetzung — grafisch

Angabe in Prozent der maximal erreichbaren Punktzahl der Ordinalskala, n =36

2.3 Zusammenfassung

Wie anfangs gezeigt werden konnte, ist der Zugang zu inkorporiertem kulturellen Kapital
besonders tradiert zur Distinktion genutzt worden. Die gezielte Forderung von Kindern aus
hoheren Sozialschichten lésst sich hier historisch weit zuriickverfolgen. Dies schligt sich trotz
der heutigen Bemiithungen der staatlichen Kunstinstitutionen, alle Bevolkerungsgruppen zu
erreichen — das Staatstheater Dresden beispielsweise bietet Empfingern von AGL I
Theaterkarten fiir den Sonderpreis von nur einem Euro an,*** die Nutzung der Stidtischen
Bibliotheken Dresden ist fiir Dresden-Pass-Inhaber kostenfrei*®® und auch die Staatlichen
Kunstsammlungen Dresden ermdBigen ihre Eintrittspreise flir Sozialschwache — noch immer
in einem nachweisbar schichtspezifisch differenten Zugang nieder. Die eisige Heiligkeit der
Kunstmuseen wie der iiberschwiéngliche Prunk der Theaterhduser hielten die ,einfachen

Leute‘ auf Distanz, schrieb Bourdieu dazu.?%

364 Vgl. Staatsschauspiel Dresden: ErmiBigungen und Geschenke. http://www.staatsschauspiel-dresden.de/
karten/ermaessigungen_und geschenke [aufgerufen am 16.8.2015].

365 Vgl. Stidtische Bibliotheken Dresden: Gebiihren & Partnerrabatte. http://www.bibo-dresden.de/de/
benutzung/gebuehren-und-partnerrabatte. php#gebuehren-benutzungsgebuehr [aufgerufen am 16.8.2015]

366 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die feinen Unterschiede. Frankfurt 2012, zuerst erschienen 1987, S. 66 f.
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Waihrend es in Bezug auf Kunst und Musik vor allem um einen Ausschluss Deprivierter aus
der in frithester Kindheit erworbenen Auspridgung einer im Habitus verankerten Sicherheit im
Umgang mit der sogenannten Hochkultur geht,*®” kann mangelnde mathematische Vorbildung
eine erhebliche Auswirkung auf die spéatere Moglichkeit zum Erwerb 6konomischen Kapitals
haben, wenn es nicht gelingt, die Bildungsriickstinde bis zur Erteilung der Bildungs-
empfehlung fiir die 5. Klasse aufzuholen. Wie Studien zeigten, kann eine frithe Heranfiihrung
der Kinder an mathematische Grundlagen, an die Musik und an den Umgang mit Kunst in der
Kindertagesbetreuung durchaus chancenausgleichend wirken. Ein entsprechender Effekt der
Arbeit in den Einrichtungen ist jedoch dort, wo kindliche Entwicklungsverzogerungen auf das

soziale Umfeld der Kinder zuriickzufiihren sind, nicht unbegrenzt.

Geschichtlich noch nicht so lange lieB man Kindern das fiir diese Arbeit untersuchte
inkorporierte soziale Kapital zukommen. Alle vier der hierzu untersuchten Leitideen sind
aktuell noch im Fluss und werden immer weiter akzentuiert. Wenngleich iiber die Jahr-
hunderte hinweg die Situation der jliingsten Familienmitglieder in sozial hoher gestellten
Familien fraglos stets besser war als die der Gleichaltrigen aus niedrigeren Sozialschichten, so
konnte von einer gesellschaftlich anerkannten Gleichstellung der Médchen und Jungen
innerhalb ihrer jeweiligen Sozialkontexte ebenso wenig die Rede sein wie von einem Mit-
bestimmungsrecht der Kinder gegeniiber ihren erwachsenen Erziehenden. Kinder mit
erheblichen Einschrinkungen mogen in besser gestellten Kreisen in Sanatorien, solche aus
unterprivilegierten Schichten in Rettungshidusern untergebracht worden sein — von bewussten
Integrationsbemiihungen war beides weit entfernt. Kérperliche Ziichtigungen waren noch bis

in die 1960-er Jahre in allen sozialen Kreisen allgemein gangig.

Die Forderungen nach einer gendergerechten Erziehung, nach Mitbestimmungsmdglichkeiten
fiir Kinder sowie das Gebot einer gewaltfreien Erziehung richten sich heute grundsitzlich an
jedermann. Empirische Untersuchungen zeigten allerdings, dass die Umsetzung dieser
Leitideen in Familien aus schwierigen sozialen Lagen in geringerem Maf3e erfolgt als in
solchen mit hoherem Sozialstatus. Auch hier bietet die Kindertagesstittenbetreuung
anerkannterweise Moglichkeiten zum Chancenausgleich. Im Bereich der Integration liegt der
Vorteil vor allem in einem fachlich begleiteten Umgang behinderter mit nichtbehinderten

Kindern unter Nutzung der Gruppenpadagogik.

367 Vgl. Die feinen Unterschiede, S. 120 ff.



149

Die Leitideen, die aufgrund einer mdglichst passgenauen Ausrichtung von Bildung und
Erziehung zur Chancenverbesserung beitragen konnen, sind historisch ebenfalls eher jung.
Eine Dokumentation der Entwicklungsfortschritte der betreuten Kinder war stets an die
gesellschaftliche Akzeptanz der Betreuungseinrichtungen als Bildungsinstitution fiir Kinder
im vorschulischen Alter gekoppelt. Obgleich Konzeptschriften die Héuser als eine
Voraussetzung flir die Akquise der zu ihrem Unterhalt benétigten Mittel von Anbeginn an
begleiteten, waren stindige Evaluationen nicht verlangt. Ein verbrieftes Recht auf
Mitbestimmung der Elternschaft kam erst Mitte der 1960-er Jahre mit den Westberliner
Kinderldden auf und blieb noch Jahre hindurch auf diese beschrinkt.

Dass Kinder aus sozial schwierigen Kontexten davon, dass Kindertagesstétten diese Leitideen
in der Betreuung ernst nehmen, besonders profitieren, ist ebenfalls nachgewiesen. Die
Dokumentation ihrer Bildungsprozesse ldsst in Féllen beginnender Retardierung dort, wo
Elternhduser aufgrund ihrer allgemeinen Uberforderung mit Lebensproblemen moglicher-
weise erst viel spater aufmerksam wiirden, eine raschere Korrektur bzw. eine Intensivierung
von FordermaBnahmen durch die Fachkrifte zu. Ein passgenau gemeinsam durch Kinder-
garten und Grundschule abgestimmter Ubergang in den neuen Lebensabschnitt ,,Schulkind*
hilft vor allem denen, die weniger Unterstiitzung durch ihre Familie bei der Bewéltigung
dieser Transition zu erwarten haben. Dort, wo junge Kinder ihre Forderimpulse vor allem
durch die Fachkréfte der Einrichtungen beziehen, ist es besonders wichtig, sozialraum-
orientiert zu arbeiten, alle Elternhduser konzeptionell abgesichert mit einzubeziehen und die
padagogische Konzeption regelmélig auf ihre Aktualitdt hin zu {liberpriifen. Eltern mit eher
hohem Sozialstatus fordern ihre Einbeziehung in Kita-Entscheidungen bei weitem selbst-
verstdndlicher und vielfach sehr selbstbewusst ein. Bei Sorgeberechtigten, die aus threm
eigenen Empfinden heraus den piddagogischen Fachkriften gegeniiber ein nicht so gut
ausformuliertes Erziehungswissen und oft weniger gute héusliche Bedingungen in die
Waagschale werfen konnen, ist das hdufig nicht in gleichem Mafle gegeben. Wenngleich
bezogen auf politische Einmischung, schrieb Bourdieu dazu, die Neigung, das Wort zu
ergreifen, stehe in direktem Zusammenhang mit dem Gefiihl, ein Recht auf Meinungs-
duBerung zu besitzen.’®® Gezeigte Gleichgiiltigkeit konne hier als Zeichen von Ohnmacht

gewertet werden.>®’

368 Vgl. Die feinen Unterschiede, S. 642.
369 Vgl. Die feinen Unterschiede, S. 632 fT.
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Unter diesen Umstidnden lag sicher nahe, die Institution Kindertagesstitte in dem MalRe, in
welchem sie sich als Bildungseinrichtung zu profilieren sucht, auch verbindlich in die Arbeit
mit den Leitideen einzubinden. Die entsprechenden aktuellen Forderungen an die Elementar-
padagoglnnen lassen sich auf unterschiedlichen Ebenen nachweisen. Dabei fillt auf, dass die
Leitideen zur Verstirkung des sozialen Kapitals auch im Europarecht verankert sind.
Lediglich fiir die Gendergerechtigkeit schliet die Richtlinie des Rates der Europiischen
Union zur Verwirklichung des Grundsatzes der Gleichbehandlung von Ménnern und Frauen
die Leistungen des staatlichen wie des privaten Bildungswesens von diesem

Diskriminierungsverbot aus.?”’

Tabelle 1: Rechtliche Verankerung der Leitideen

verankert auf Ebene
Leitidee
EU Bund Land Stadt
Sachsen |Dresden
s Mathe X
T £
2 & [Musik X
S M
£ Kunst X
B Gender X X
53
N Beschwerde X X
% Integration X X X
§ Kindeswohl X X X
5 Dokumentation X
v
%D Evaluation X X X
£ |Eltem X X X
on
2 Schule X X
(=
Sozialraum X X X

Grau unterlegte, mit ,, X gekennzeichnete Felder symbolisieren die Verankerung auf der entsprechenden

Hierarchie

Ungeachtet ihrer Verankerung in Gesetzen und Beschliissen handelt es sich bei den in den
Leitideen verkorperten rechtlichen Bestimmungen und Vorschriften nicht um von den
letztendlich betroffenen Kindern und Eltern einklagbare subjektive Anspriiche zu deren

Gunsten,*’! sie haben vielmehr — generalisierter — den Charakter und die Funktion von

370 Vgl. Art. 13 Richtlinie 2004/113/EG des Rates v. 13.12.2004 zur Verwirklichung des Grundsatzes der
Gleichbehandlung von Miénnern und Frauen beim Zugang zu und bei der Versorgung mit Giitern und
Dienstleistungen. Amtsblatt der Europdischen Union L 373/37.

37! mit Ausnahme des Wichteramtes fiir Kindeswohlgefihrdung, bei dessen grober Missachtung auch konkrete
juristische Folgen fiir ErzieherInnen denkbar sind
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Organisations-, Aufgaben- oder Programmnormen. Mit ihnen werden in der offentlich-
rechtlichen Hierarchie Kompetenzen und Erméchtigungen zu Gunsten der fachlich
zustdndigen Leistungstriager verteilt. So spielen in der gelebten Praxis fiir die Dresdner
Kindertagesstitten oft die wesentlichere Rolle der aktuelle Fokus des Landesjugendamtes
Sachsen innerhalb der Betriebserlaubnisverfahren sowie die jeweilige Schwerpunktsetzung
der Dresdner Steuerungsgruppe zur ,,Trageriibergreifenden Qualitdtsentwicklung" innerhalb
der Verhandlungen zu den Qualititsentwicklungsvereinbarungen, denen sich jeder
Rechtstriger, der in der Stadt Dresden eine oder mehrere im Bedarfsplan erfasste Kinder-
tageseinrichtungen betreibt, alle zwei Jahre zu stellen hat.*’? In beiden Verfahren kdénnen den
Triagern der Einrichtungen Auflagen erteilt werden, deren Umsetzung den Gremien dann
nachzuweisen ist. Auf diese Weise entfalten z. B. auf Stadtebene gefasste Beschliisse fiir die
praktische Arbeit der Einrichtungen gegebenenfalls mitunter eine groBBere Bedeutung als an

sich hoherrangiges Rechtsgut.

Ergénzend zur Ermittlung der gesellschaftlichen Anspriiche zur Umsetzung der Leitideen
durch behdrdliche Vorschriften wurde iiber leitfadengestiitzte offene Interviews noch die
Sicht von Stakeholder erhoben. Aufgrund der geringen Probandenzahl konnen die so erfassten
Statements jedoch nur einen Anhaltspunkt fiir die AuBBensicht auf das Arbeitsgebiet Kinder-
tagesstitte darstellen. Dass es sinnvoll sei, die untersuchten Leitideen in den
Kindertagesstédtten umzusetzen, beflirworteten die befragten Expertlnnen zu 77,8 bzw. 80,0

Prozent.

Expertlnnen halten Leitidee fiir sinnvoll

Passgenauigkeit

soziales Kapital

kulturelles Kapital

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Abbildung 19: Sicht der Stakeholder auf Sinnhaftigkeit — grafisch

Angabe in Prozent der maximal erreichbaren Punktzahl der Ordinalskala, n = 36

372 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Jugendamt: Dresdner Fachkrifteportal fiir Jugendhilfe: Qualititsentwicklung
in Dresdner Kindertageseinrichtungen: http://www.jugendinfoserver-dresden.de/templates/tyTP_
standard large.php?topic=qe kita [aufgerufen am 16.8.2015].
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Dabei liegt die Erwartung der Interviewten, dass die Fachkréfte in den Kindertagesstétten die

Leitideen fiir sinnvoll halten, zum Teil erheblich unter ihren eigenen Ansichten dazu.
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«+ oo+ Vermutung der ExpertInnen: Fachkrifte halten Leitidee fiir sinnvoll

Abbildung 20: Vergleich der Sicht auf den Sinn — grafisch

Angabe in Prozent der maximal erreichbaren Punktzahl der Ordinalskala, n = 36

Als Begrenzung fiir eine erfolgreiche Umsetzung der Leitideen machten die Expertlnnen vor
allem die in den Kitas vorherrschende Zeitknappheit fiir die Bewéltigung von Arbeits-

aufgaben aus.

Doch auch fachliche Ressourcen wurden benannt. Insgesamt schienen den Stakeholdern die
ErzieherInnen wenig fachlich sicher, sie vergaben hier weniger als vierzig Prozent der
maximal erreichbaren Punktzahl. Mehr als ein Viertel der Befragten — 27,7 Prozent — gaben
auf diese Frage allerdings bipolare Antworten. Sie sahen die in den Kindereinrichtungen
Téatigen mithin durchaus als nicht homogen in ihren Féhigkeiten zur Bewiltigung der

gestellten Aufgaben an und sprachen das auch so an.
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Annahme, wie geriistet sich die
ErzieherInnen fiir die Umsetzung fiihlen

kulturelles Kapital —i

soziales Kapital

Passgenauigkeit F

0 20 40 60 80 100

Abbildung 21: Sicht auf Qualifizierung der Fachkriifte - grafisch

Angabe in Prozent der maximal erreichbaren Punktzahl der Ordinalskala, n = 36

Wie die Elementarpddagoglnnen selbst ihren Qualifizierungsstand einschidtzen, wird in

Kapitel 5 ausgewertet und der Vermutung der Stakeholder gegeniibergestellt.

In der Tat arbeiten heute in den Teams der Kindertagesstitten Mitarbeiterlnnen mit
unterschiedlichen grundstdndigen Ausbildungen als péddagogische Fachkrifte. Es kann
aufgrund dessen erwartet werden, dass sich fiir das Kompetenzgefiihl der Einzelnen in Bezug
auf die verschiedenen Themenbereiche der Leitideen tatsdchlich kein homogenes Bild ergibt.
Welche Sicherheit im Umgang mit den untersuchten Leitideen aufgrund der spezifischen
Ausbildungsinhalte und der jeweils differenten historischen Berufsentwicklung der
Ausbildungsarten erwartbar sein konnte, wird in Kapitel 4 untersucht. Im folgenden Kapitel
geht es um die Frage, inwieweit sich die Aufwachsensbedingungen von Dresdner Kindern im

vorschulischen Alter sozialrdumlich unterscheiden.

3. Lokale Ungleichverteilung von Kapital als Basis der

Aufwachsensbedingungen von Kindern

Sozialrdume mit schlechten Aufwachsensbedingungen sind nicht nur benachteiligt, sondern

im Sinne kindlicher Sozialisation vor allem benachteiligend. Voraussetzung dafiir, eine
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bestehende Deprivation von Kindern durch sozialpiddagogische Arbeit auszugleichen, ist
allerdings, eine solche durch die Entscheidungstriger der Politik auf der Ebene der
offentlichen Jugendhilfeplanung und durch die praktisch auf diesem Feld Tatigen bewusst

wahrzunehmen.

Dazu wird in diesem Kapitel zundchst auf die Begriffsentwicklung des Sozialen Raumes und
auf die sich gednderte Lebenssituation von Kindern hinsichtlich einer selbstbestimmten
Mobilitdt eingegangen. Da diese Forschungsarbeit davon ausgeht, dass die Indikatoren fiir
eine soziale Benachteiligung von Kindern und Erwachsenen nicht identisch sind, wurde
gepriift, welche Indikatoren fiir eine konsequent kindzentrierte Sozialraumanalyse in Frage
kommen. Nachfolgend wurden diese Indikatoren fiir ein Ranking der Stadtviertel der
Landeshauptstadt Dresden angewandt und die Berechnungsergebnisse dargestellt. In Kapitel 5
wird dann gepriift, ob und ggf. welchen Einfluss die soziale Lage der Sozialrdume auf die

Arbeit der Elementarpddagoglnnen in den Kindertagesstétten hat.

3.1 Geografischer und sozialer Raum

3.1.1 Modelle sozialer Ungleichheit

Seit den 1990-er Jahren sei ,,Sozialraumorientierung* zu einem Lieblingsbegriff der Sozialen
Arbeit geworden — dessen Bedeutung scheint allerdings, so schrieb Kessl in seinem Aufsatz
,Die (sozialpadagogische) Rede von der Sozialraumorientierung* mit jeder Verwendung eher

unklarer als klarer zu werden.?”?

Das Marxsche Klassenkonzept, welches angesichts der beginnenden industriellen Revolution
auf die Produktions- und Zirkulationsprozesse des Kapitals fokussierte, machte soziale
Ungleichheit ursachenanalytisch an den Revenuequellen und damit an der Verfligungsmacht
iiber Produktionsmittel fest.’”* Ein knappes halbes Jahrhundert spiter entwickelte Weber ein

differenziertes Bild. Er leugnete durchaus nicht, dass soziale Lagen von Klassenlagen

373 Vgl. Kessl, Fabian / Reutlinger, Christian: Sozialraum. Wiesbaden 2002, S. 38.
374 Vgl. Engels, Friedrich (Hrsg.): Marx, Karl: Das Kapital. Kritik der politischen Okonomie. Hamburg 1921,
zuerst erschienen 1894, S. 421 f.
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determiniert sein konnen, bezog jedoch die positive bzw. negative Privilegierung der
Protagonisten in Hinblick auf ihre Art der Lebensfiihrung, der formalen Erziehungsweise, des

Abstammungs- oder Berufsprestiges und anderer traditioneller Konventionen mit ein.3”>

Geiger bemiihte sich Anfang der 1930-er Jahre mittels empirischer Studien um eine
Tiefendifferenzierung von Gruppierungsmerkmalen der sozialen Schichtung des deutschen
Volkes in der spiten Weimarer Republik. Dabei generierte er die Begrifflichkeit von den
O0konomisch-sozialen Schichten, welche einerseits als ,,soziale Blocke™ kollektiv wirksam
seien, andererseits in ihren Bestrebungen und Interessen einander so iiberkreuzten, durch-
drangten und iiberdeckten, dass eine abschlieBende zahlenmifBige Definition prinzipiell
unméglich sei.’’® Wie Weber bezog auch er soziokulturelle Merkmale wie Beruf, Bildung,

ethnische Abstammung und Konfession mit ein.

In der spiaten Mitte des 20. Jahrhunderts versucht Bolte, diese Schichtung in seinem
grafischen Zwiebelmodell unterzubringen. Er ging davon aus, dass die historisch dominanten
Faktoren zur sozialen Verortung, ndmlich Geburt bzw. Herkunft, in Deutschland zwar
deutlich an Bedeutung verloren hétten, gleichwohl jedoch weiterhin wirkten. Daneben
betrachtete er den Einfluss des individuellen Verhaltens von Menschen fiir ihre Verortung im
Ungleichheitsgefiige. Dies konne in Form von Leistungsverhalten zum Tragen kommen,
wenn Akteuren aufgrund ihrer gezielten Aktivitdten ,Belohnungen‘ in Form von Einkommen,
formalen Bildungsabschliissen oder gesellschaftlichem Einfluss zuwachsen. Ungleichheits-
relevante Folgen ergében sich daneben durch individuelle Entscheidungen und Verhaltens-
weisen, wie beispielsweise durch die Wahl eines mehr oder weniger gut gestellten Ehe-
partners, durch die Auswahl des Arbeitsplatzes, oder aufgrund gesundheitsrelevanter
Entscheidungen, wie beispielsweise einem Suchtmittelkonsum. Ein eindeutiger Zusammen-
hang zwischen dem individuellen Verhalten einer Person und ihrer Position im Ungleichheits-
geflige konne aufgrund der von den Individuen selbst kaum zu beeinflussenden gesellschaft-

lichen Rahmenbedingungen allerdings nicht manifestiert werden.*””

375 Vgl. Weber, Max: Grundriss der Sozialokonomie. Tiibingen 1922. S. 179 f.

376 Vgl. Geiger, Theodor: Die soziale Schichtung des deutschen Volkes. Stuttgart 1987, S. 12 ff.

377 Vgl. Bolte, Karl M.: Strukturtypen sozialer Ungleichheit. In: Berger, Peter A. / Hradil, Stefan: Lebenslagen,
Lebensliufe, Lebensstile. Gottingen 1990, S. 39.
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Hradil dachte in diese Richtung weiter und kritisierte, dass dem schichtungssoziologischen
Modell eine ganze Reihe von Dimensionen sozialer Ungleichheit entgehe, welchen gerade in
fortgeschrittenen Gesellschaften ein besonders hoher Rang zugesprochen werden muss: so
den Arbeits-, Freizeit- und Wohnumfeldbedingungen, dem Mal} an sozialer Sicherheit, den

8 Sein Sozialstrukturmodell

sozialen Beziehungen und den Ungleichbehandlungen.?
fokussiert auf die ungleichen gesellschaftlichen Voraussetzungen der Einzelnen zur
Erreichung allgemein anerkannter Lebensziele und bezieht dabei sowohl objektive
Dimensionen wie Geld, formale Bildung, berufliches Prestige, Gesundheit, Integration u. a.
als auch subjektiv-intervenierende Faktoren wie individuelle Einstellungen, Absichten und
wertgebundene Bediirfnispriorititen mit ein. Indem Milieus die Bedeutung, den Gebrauch und
das Aufarbeiten von vorteilhaften bzw. unvorteilhaften Lebensbedingungen regulierten, sah er
in thnen ein ,,Scharnier der unterschiedlichen Bewéltigungsstrategien von Lebensumstdnden
bei gleichen dufleren Umstdnden. So kam er zu einem Lagen- und Milieukonzept, von

welchem er sich eine groBere Lebensnihe versprach.®”

Gegen die Traditionen der bisherigen Schicht- und Klassenmodelle mit ihren
deterministischen Zuweisungen von vertikalen Strukturmerkmalen wendete sich auch Liidtke
mit seinem handlungstheoretischen Lebensstilansatz. Ins Zentrum seiner Uberlegungen stellte
er die bewusste Gestaltung des Lebensstils eines jeden sozialen Akteurs. Er ging davon aus,
dass Menschen innerhalb ihrer Kontexte der Lebensorganisation sinnvoll handeln und sich
diese Kontexte, sofern sie sich subjektiv bewidhren, in Form einer Selbstverpflichtung
aneignen. Als Hauptfunktion von Lebensstilen sah er daher eine Entlastung der Individuen
vom Aufwand der Suche nach Handlungsalternativen und damit eine Erleichterung der
Alltagsroutinen. Durch die Betonung des Entscheidungsspielraums der Akteure entfillt laut
Liidtke die theoretische Notwendigkeit, fiir jeden allgemeinen Lebensstil eine klassen-
spezifische Funktion zu postulieren, wie sie Bourdieu sah. Da der Suchraum eines jeden
Individuums bei der Definition seines Lebensstils umso alternativenreicher ausfillt, je
umfangreicher die flir die Selektion von Zielen, Partnerschaften, Symbolen usw. verfligbaren
Mittel sind, entsprechen Lebensstile aus seiner Sicht gleichwohl einer bedeutenden

Dimension sozialer Ungleichheit.*3°

378 Vgl. Hradil, Stefan: Sozialstrukturanalyse in einer fortgeschrittenen Gesellschaft. Opladen 1987, S. 87
37 Vgl. ebd. S. 162 ff.
380 VeI, Liidtke, Hartmut: Expressive Ungleichheit. Opladen 1989, S. 39 ff.
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GeiBler fasste den kollektiven sozialen Aufstieg der Schicht der deutschen Arbeiter nach dem
II. Weltkrieg, der gekennzeichnet war durch eine Vervielfdltigung der Bruttolohne, eine
Verkiirzung der Wochenarbeitszeit sowie eine Verbesserung der arbeitsrechtlichen Stellung —
und damit durch eine stirkere Orientierung an biirgerlichen Leitbildern und biirgerlichem
Konsum —, unter dem Begriff ,,Entproletarisierung* zusammen. Gleichzeitig anerkannte er die
Fortdauer bestimmter schichttypischer Besonderheiten und konstatierte, dass eine Selbst-

zurechnung der Arbeiter zur Mittelschicht jedenfalls auf die Mehrzahl dieser nicht zutriife.*8!

Weniger als die Lage der Arbeiterschaft scheint aktuell die Lage der Selbstindigen im
Blickpunkt der Soziologen zu sein, die — bei gleicher Betriebsgro3e nach Beschéftigtenzahl
fiir beispielsweise den selbstindigen Einzelhdndler mit mithelfenden Familienangehorigen
einerseits und dem Inhaber einer gutgehenden Anwaltssozietéit andererseits — in den Punkten
Einkommen, Sicherheit und Arbeitsbedingungen gleichfalls in hohem MaBe differiert.
Vielleicht kdnnte man in Bezug auf die umgangssprachlich ,Ich-AG*“*? genannten Einzel-
unternehmen sogar von einer Proletarisierung von Unternehmern sprechen. Eigentum an
Produktionsmitteln allein, wie Marx es einst definierte, ist heute jedenfalls keine Herrschafts-
garantie mehr, wie die aktuelle Debatte {iber die Sozialarmut von Selbstdndigen zeigt. Das
Recht auf den mit Jahresbeginn 2015 eingefiihrten Mindestlohn steht jedenfalls nur Menschen
mit Arbeitnehmereigenschaft zu.>®> Bei aller Verschwommenheit der Sozialstrukturen
moderner Industriegesellschaften herrsche Einigkeit dariiber, dass weder der wirtschaftliche
noch der soziale Fortschritt, weder der allgemeine Anstieg von Einkommen, Lebensstandard
und Bildungsniveau noch die staatlichen Interventionen durch sozialpolitische Maflnahmen

die sozialen Ungleichheiten beseitigen konnten.*4

Zur Eigenheit sozialer Ungleichheit gehdre dabei unbestritten, dass ihre Strukturen
rechtfertigungsbediirftig seien. Sie konnten nur dann dauerhaft Bestand haben, wenn von der
iberwiegenden Zahl der Gesellschaftsmitglieder als legitim angesehen wird, welche sozialen

Gruppen zu den NutznieBern gesellschaftlicher Verteilungsprozesse gehdren und welche sich

381 Vel. GeiBler, Rainer: Die Sozialstruktur Deutschlands. Wiesbaden 2011, S. 190 fT.

382 Vgl. Drittes Gesetz fiir moderne Dienstleistungen am Arbeitsmarkt vom 23.12.2003, BGBI. 1 2003 i. V. m.
§ 4211 Sozialgesetzbuch Drittes Buch Arbeitsférderung vom 23.7.2004, BGBI. I S. 1842.

383 Vgl. § 1 Abs. 1 Mindestlohngesetz MiLoG v. 11.8.2014, BGBL. [, S. 1348.

384 Vgl. GeiBler, Die Sozialstruktur Deutschlands. Wiesbaden 2011, S. 81 f.
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mit geringeren Zuweisungen zu begniigen haben.*® Diese Erkenntnis des Soziologen
Lengfeld ist in Hinblick auf die ungleichen Aufwachsensbedingungen von Kindern in

Deutschland durchaus bedeutungsvoll.

3.1.2 Raumkonzepte

Schon zu Beginn des 20. Jahrhunderts definierte Simmel als einer der ersten Soziologen
“Raum* nicht nur geografisch, sondern als durch ,,Wechselwirkung unter Menschen
bestimmt — wenngleich der Raum seine Form dafiir bereitstelle.’®® Gerade weil die
Kontinuitdt des Raumes nirgends eine absolute Grenze enthalte, biete sie an, eine solche
subjektiv festzulegen, fasste Simmel seine Uberlegungen dazu zusammen. Das Bewusstsein
der Eingegrenztheit gegeniiber gesellschaftlich gesetzten Schranken sei sogar stdrker als
gegeniiber den sogenannten natiirlichen, wie sie beispielsweise ein Gebirgszug darstelle.
Insofern sei eine Grenze keine rdumliche Tatsache mit soziologischen Wirkungen, sondern
eine soziologische Tatsache, welche sich raumlich formt. Park, Begriinder der sogenannten
,»Chicagoer Schule®, griff im ersten Drittel des 20. Jahrhunderts diese Gedanken Simmels auf
und entwickelte sie, ausgehend von Beobachtungen aus der Pflanzenwelt, mit eigenem Profil
als Konzept der Humandkologie weiter. ,,Raum* stellte sich fiir ithn vor allem als soziale
Distanz dar, die sich rdumlich-geographisch und sozial in Gruppenbildung niederschlédgt. Dies
unterstreiche die Bedeutung von Wohnlage, Position und Mobilitdt als Beschreibung und

schlieBlich Erklirung sozialer Phinomene.>*’

Fiir Bourdieu, der das Thema ein halbes Jahrhundert spiter wieder aufgrift, verstand sich der
,»s0ziale Raum* vor allem als ein nicht drtlich gebundenes theoretisches Konstrukt. In seiner
Kulturtheorie beschrieb er das soziale Feld als einen mehrdimensionalen Raum, in welchem
sich die Akteure auf der ersten Raumdimension je nach dem Gesamtumfang des ihnen zur
Verfiigung stehenden Kapitals und auf der zweiten Dimension je nach Kapitalzusamme-

nsetzung, dem ,,spezifischen Gewicht dieser einzelnen Kapitalsorten®, verteilen.®® Eine

385 Vgl. Lengfeld, Holger: Organisierte Ungleichheit. Wiesbaden 2007, S. 61.

386 Vgl. Simmel, Georg: Der Raum und die rdumliche Ordnung der Gesellschaft. In: Simmel, Georg: Soziologie.
Frankfurt 1992, zuerst erschienen 1908, S. 460 ff.

387 Vgl. Park, Robert E.: Die Stadt als rdumliche Struktur und als sittliche Ordnung. In: Atteslander, Peter /
Hamm, Bernd (Hrsg.): Materialien zur Siedlungssoziologie. Koln 1974, S. 95 ff.

388 Vgl. Bourdieu, Pierre: Sozialer Raum und ,,Klassen®. Frankfurt 1991, zuerst erschienen 1982, S. 9 ff.
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rdumliche Segregation der sozialen Akteure sah, trotz seines an sich entrdumlichten Milieu-
begriffes, auch Bourdieu.*® So wie der physische Raum sich durch die wechselseitige
AuBerlichkeit seiner Teile definiert, so definiere sich der Sozialraum durch die wechselseitige
AusschlieBung der ihn bildenden sozialen Positionen, so dass der bewohnte Raum in der Art
spontaner Symbolisierung des Sozialraumes funktioniere. In einer hierarchisierten
Gesellschaft, so Bourdieu, gibt es keinen Raum, der nicht hierarchisiert wire und nicht
Hierarchien und soziale Abstinde zum Ausdruck brichte. Ahnlich wie ein Club, der
unerwiinschte Mitglieder aktiv ausschlieBt, weihe das schicke Wohnviertel jeden einzelnen
seiner Bewohnerlnnen symbolisch, indem es ihnen erlaubt, an der Gesamtheit des
akkumulierten Kapitals aller dort Wohnenden Anteil zu haben. Umgekehrt degradiere das
stigmatisierte Viertel symbolisch jeden Einzelnen der dort Beheimateten, welcher seinerseits
das von thm bewohnte Viertel degradiert, denn er erfiillt die vom gesellschaftlichen Spiel

geforderten Voraussetzungen nicht.>*°

Auch nach Bahrdt, der sich schwerpunktmdflig mit Stadt- und Industriesoziologie
auseinandersetzte, besteht ,,Umwelt“ immer aus rdumlichen Elementen mit sozialer
Bedeutung. Raumliche Elemente einer menschlichen Umwelt werden auf verschiedenen
Ebenen sozialisiert und seien nur mit Hilfe des Symbolvorrats einer Kultur erkennbar, die sich
gesellschaftlich reproduziert. Fiir die Stadt Dresden konnte man dafiir gut das Beispiel des
Stadtraumes Gorbitz anfiihren, einem Plattenbauviertel am siidwestlichen Elbhang, welches
iiber einen ebenso luxuridsen Blick auf das barocke Zentrum und durch seine Rand- und
Hohenlage iiber eine ebenso hohe Luftqualitdt verfiigt wie das ihm norddstlich im Elbtal
gegeniiberliegende Villenviertel Weiller Hirsch. Zdhlte das Wohngebiet Dresden-Gorbitz
Mitte der 1980-er Jahre aufgrund seines in der Stadt damals noch nicht selbstverstéindlichen
Komforts an Fernheizung und stdndig verfligharem Warmwasser zu den begehrteren
Wohnlagen, so erfuhr es durch die gesellschaftliche Abwertung der Plattenbauweise — ohne
wesentliche Anderung der Grundtatbestinde — nach 1990 einen deutlichen Niedergang in
seiner Beliebtheit und gilt heute in Teilen als sozialer Brennpunkt. Insoweit sich soziale
Elemente also rdumlich strukturieren, macht aus Sicht Bahrdts eine Unterscheidung von

raumlicher und sozialer Umwelt analytisch nur begrenzt Sinn.3*!

389 Vgl. Bourdieu, Pierre: Sozialer Raum und ,,Klassen®, S. 20 ff.
390 Vgl. Bourdieu, Pierre: Ortseffekte. In: Bourdieu, Pierre: Das Elend der Welt. Konstanz 1997, S. 160 ff.
391 Vgl. Bahrdt, Hans-Paul: Umwelterfahrung. Miinchen 1974, S. 20 ff.
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Dass das nur physikalische Raumbild den funktionalen Kontext der gesellschaftlich-sozialen
Inhalte eines Raumes vollstdndig ausblendet, kritisierte auch Schubert in seiner Arbeit iiber
stadtischen Raum und Verhalten. Der 6ffentliche Raum beispielsweise konne keine eigen-
standige Kategorie sein, die unabhidngig von den Menschen, die ihn organisieren und darin
leben, gesehen wird. Hier schloss Schubert letztlich wieder an die Vorstellungen Simmels

an. 392

Die ebenfalls zeitgendssische Soziologin Low, deren Arbeitsschwerpunkt die raumbezogene
Gesellschaftsanalyse ist, entwickelte die Idee einer raumsoziologischen Konzeption, welche
eine Dualitdt von Handeln und Struktur im Raum anerkennt und damit seiner Dynamik und
seiner Prozesshaftigkeit in der historischen Entwicklung Rechnung trdgt. Sie schlug den
Begriff der ,relationalen (An)Ordnung® vor, um zu verdeutlichen, dass Rdume mit ihren
vorgegebenen Strukturen sehr wohl gesellschaftliche Ordnungen determinieren, gleichzeitig
aber eben durch das soziale Handeln und die Syntheseleistung von Wahrnehmungs-,
Vorstellungs- und Erinnerungsprozessen der dort Handelnden weiter strukturiert werden.
Durch diese Ergidnzung des Raum-Begriffes um eine prozessuale Perspektive auf die
rdaumlichen Strukturen und auf die Wirkungsweise inszenierter Atmosphidren wiirden
Raumkonstitutionsprozesse deutlich, die nicht ausschlielich in einer territorialen Logik

verstehbar sind.??3

Unterschiedliche Lebensentwiirfe und sozial differente Realisierungschancen sorgen auch in
der Landeshauptstadt Dresden fiir eine Pluralitit der Lebensformen. Diese Stilisierung des
Lebens, so betonten Dangschat und Blasius, wiirde zunehmend gerade in den Stiddten als
aktives Distinktionsmerkmal eingesetzt. Um Raum wurde und wird niemals nur mittels
okonomischen Kapitals konkurriert, sondern stets auch in symbolischer Form. Gelinge eine
Verankerung relevanter und spezifischer Lebensstilmerkmale in einem Raum, so schriebe sich
eine solche ,In-Besitz-Nahme* dort langfristig fest. Gerade im stiddtischen Raum wiirde
Hegemonie tliber Kultur und Denken symbolisiert, verdichtet und konfliktreich als soziale

Distinktion ausgetragen.>** Die Kinder der dort Wohnenden sind dem unvermittelt ausgesetzt.

392 Vgl. Schubert, Herbert: Stidtischer Raum und Verhalten. Opladen 2000, S. 11.

393 Vgl. Loéw, Martina/ Steets, Silke/Stoetzer, Sergey: Einfiihrung in die Stadt- und Raumsoziologie.
Opladen / Farmington Hills 2008. S. 63 ff.

394 Vgl. Blasius, Jérg / Dangschat, Jens S.: Lebensstile in den Stddten — zwischen Individualisierung und neuen
Klassenkonflikten. In: Dangschat, Jens. S./ Blasius, Jorg (Hrsg.): Lebensstile in den Stadten. Konzepte und
Methoden. Opladen 1994, S. 17.
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3.1.3 Die Gebundenheit der jungen Kinder an ihren Sozialraum

Waihrend sich mit der Adoleszenz die Raumbindung grundsétzlich reduziert, sind Kinder in
ihrem selbstbestimmten Tun deutlich starker an die Grenzen ihres Wohnstadtteils gebunden,
zumal diese meistenteils identisch sind mit solchen Barrieren wie stark befahrenen Verkehrs-

adern, flieBenden Gewissern oder mit dem Ubergang zu groBflichig unbebauten Griinflichen.

Schon Hans Muchow, der als einer der ersten deutschen Forscher die Mobilitdt von
GrofBstadtkindern im Alter von 9 bis 14 Jahren empirisch untersuchte, kritisierte die geringe
GroBe der fir die Kinder tatsdchlich nutzbaren R&ume. SchlieBlich sei dieses selbst
erforschbare Umfeld das, was man Heimat nenne, in der sie ihre ersten Erlebnisse und
Erfahrungen sammelten, ihre grundlegende Bildung erfiihren und seelisch wurzelten. Die
rdumliche Beschriankung der Kinder sei eine erschiitternde Erkenntnis, schrieb er, die das
ganze Elend grofBstiddtischen Menschentums sichtbar zu machen geeignet sei. Mit Blick auf
die heutigen Verhiltnisse fiir Kinder wiirde sein Urteil vermutlich noch harscher ausfallen: In
den von ihm im Jahr 1930 untersuchten Hamburger Stadtraumen betrug die Ausdehnung der
Spielrdume fiir Jungen im Durchschnitt noch 8,9 und fiir Maddchen 8,2 Kilometer. Unter den
Begriff ,,Spielraum® fasste der Forscher dabei diejenigen Flichen, von denen die Kinder
angaben, so oft dort zu spielen, dass sie sich diese mit geschlossenen Augen genau vorstellen
konnten. Die kindlichen Streifriume — definiert als diejenigen Gebiete, durch welche die
Kinder schon gestreift waren, die sie aber nicht so genau kannten wie ihre Spielrdume —
betrugen in seiner Studie fiir die Jungen durchschnittlich 115,6 und fiir die Maddchen 54,4
Kilometer. Dass die Madchen nur wesentlich kleinere Gebiete fiir sich erobert hatten, fiihrte
er necben eciner Wesensverschiedenheit der Geschlechter auch darauf zuriick, dass die
Maidchen zu stark in die hiusliche Wirtschaft eingespannt seien, um viel ,,herumstromern® zu

koénnen.?

Blinkert stellte in seiner 1993 erstmals verdffentlichten Studie fest, dass Freiburger Kinder zu
dieser Zeit nur noch selten groflere Entfernungen zuriicklegen. 87 Prozent aller beim Spielen
im Auflenbereich angetroffenen Kinder im Vorschulalter hatten den Nahbereich der Wohnung
nicht verlassen. Auch 73 Prozent der Sechs- bis Zehnjéhrigen hielten sich nicht weiter als

hundertflinfzig Meter von der elterlichen Wohnung entfernt auf. Signifikante Unterschiede in

395 Vgl. Muchow, Martha / Muchow, Hans: Der Lebensraum des GroBstadtkindes. Hamburg 1935, S. 11 ff.
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der Situation von Jungen und Méidchen fand er in der Alterskohorte der Fiinf- bis
Neunjdhrigen nicht. Die Aktionsraumqualitdt der einzelnen Wohnviertel differierte dabei

erheblich. Sozialer Raum und geografischer Raum iiberlagerten einander.*”®

Inzwischen diirfte sich dieses Problem weiter zugespitzt haben. Der Ausbau der StraBen ist
kontinuierlich fortgesetzt worden, die Stiddte verdichteten sich immer stdrker. Letzte
innerstadtische Brachen werden einer kommerziellen Nutzung zugefiihrt — und sie werden, bis
die Bebauung beginnen kann, aus Haftungsgriinden so gesichert, dass eine Zwischennutzung
durch unbeobachtet spielende Kinder moglichst ausgeschlossen ist. Sowohl in sozial
abgesicherten als auch in sozial belasteten Sozialriumen bleiben die Kinder fiir ihr selbst-

bestimmtes Spiel auf die direkte Wohnungsnihe angewiesen.

Bronfenbrenner, zundchst frustriert {iber die nur marginalen Effekte auf kindliche
Entwicklung durch Anderungen einzelner ihrer Umweltbedingungen, entdeckte, dass allein
Wandlungen im alltdglichen Lebensbereich des Kindes in der Lage sind, Unterschiede in ihrer
Entwicklung hervorzubringen. Einzig mit diesem Prinzip lieBen sich die iiberschneidungs-
freien Merkmalsverteilungen erkléren, die er bei seinen Forschungen gefunden habe. Daraus
entwickelte der Psychologe seinen Okosystemischen Ansatz, ein in die Mikrosysteme, das
Meso-, das Exo- und das Makrosystem strukturiertes Okosystem mit einer zeitlichen
Entwicklungsdimension der Chronosysteme. Die oberste und sofort sichtbare Schicht der
Umweltbedingung bildet dabei die unmittelbare Umgebung des Kindes: sein Wohnhaus, die
Stralle, der Spielplatz usw. Diese Umgebung lieBe sich jeweils nach drei Seiten hin
betrachten. Zunachst wire da ihre rdumliche und stoffliche Anordnung und dann die dort
agierenden Personen mit ihren verschiedenen Rollen und Beziehungen zum Kind. Die dritte
Dimension schlieBlich bildeten die Tatigkeiten, die diese Personen ausiiben — sei es
zueinander oder gegeniiber dem Kind — sowie die soziale Bedeutung dieser Titigkeiten.*"’

Diese Umgebungsqualitidten sind die Basis der kindlichen Sozialisation.

396 Vgl. Blinkert, Baldo: Aktionsrdume von Kindern in der Stadt. Herbolzheim 2005, S. 11 ff.
397 Vgl. Bronfenbrenner, Urie: Okologische Sozialisationsforschung. Stuttgart 1976, S. 201 ff.
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3.2 Indikatoren fiir eine kindzentrierte Sozialraumanalyse

3.2.1 Argumente

Schon begrifflich sei die Bezeichnung ,,Sozialraum* an der Schnittstelle von Architektur,
Geografie, Stadtsoziologie, Stddtebau, Piddagogik und Sozialer Arbeit angesiedelt. Aus
diesem Grund konne das Phdnomen auch nur interdisziplindr gefasst werden, war sich die
Architektin und Soziologin Delitz sicher.*”® Dem Grundgedanken folgend, bot sich fiir diese
Forschungsarbeit eine Sozialraumanalyse nach dem sogenannten Analysetyp 1 an, welcher
mit quantitativen Daten nach dem klassischen humandkologischen Modell der ,,Social Area
Analysis* operiert. Ziel eines solchen Verfahrens ist es, mittels soziookonomischer
Indikatoren in einer gesamtstddtischen Analyse die Strukturmuster von Stadtteilen zu
identifizieren, um so die stidtischen Teilgebiete auf der Ebene der Gesamtstadt systematisch

voneinander unterscheiden zu kénnen.>%?

Gleichwohl die Bindung der Analyse sozialer Milieus an administrative Grenzen der Stadt
zweifelsfrei eine gewisse Vergroberung der Sicht mit sich bringt, erfolgte die Untersuchung
der Dresdner Sozialriume aus pragmatischen Griinden in Riickgriff auf die traditionelle
Annahme von Raum als ,,Container fiir Milieukonstitutionen®, was im Kontext anwendungs-
orientierter Perspektive sinnvoll, aber nicht unumstritten ist.*®® So muss sich die Innensicht
der dort Wohnenden durchaus nicht immer mit der empirischen Einordnung eines Sozial-
raumes decken, wie beispielsweise die Initiative von BewohnerInnen des Stadtteils Strehlen
gegen den Neubau einer Stralenbahnlinie in ihrem Viertel zeigt. In der objektiven
Betrachtung findet sich dieser Stadtteil nur im mittleren Terzil von ,,Berufliche Stellung im
Erwerbsleben®. Die Petentlnnen argumentierten dagegen, den ,harten Kern* der hier
Ansissigen bildeten Rechtsanwilte, Arzte und Unternehmer und nicht ein auf den

offentlichen Nahverkehr angewiesenes Prekariat®, 4!

398 Vgl. Delitz, Heike: Architektursoziologie. Bielefeld 2009, S. 116.

399 Vgl. Riege, Marlo / Schubert, Herbert: Zur Analyse sozialer Rdume. In: Riege, Marlo / Schubert, Herbert
(Hrsg.): Sozialraumanalyse. Wiesbaden 2005, S. 44.

400 Vgl. Nuissl, Henning: Probleme der Operationalisierung riumlich-sozialer Milieus. In: Matthiesen, Ulf
(Hrsg.) Die Rdume der Milieus. Neue Tendenzen in der sozial- und raumwissenschaftlichen Milieuforschung, in
der Stadt- und Raumplanung. Berlin 1998, S. 233 f.

401 ygl, Rossel, Stefan: Anwohner wollen keine neue StraBenbahn. In: Sdchsische Zeitung v. 24.5.2012, S. 18.
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Gleichwohl die Lebenswelt von Kindern eng mit der der Erwachsenen im Sozialraum
verwoben ist, so kann sie doch nicht als deckungsgleich betrachtet werden. Da kindliche
Entwicklungsmoglichkeiten und damit individuelle Teilhabe- und Verwirklichungschancen
direkt an die Okonomische, soziale und gesellschaftliche Lebenssituation ihrer eigenen
Sorgeberechtigten gekniipft sind, bedarf es fiir eine kindzentrierte Sozialraumanalyse einer
speziellen Betrachtung der Lebenssituation der Kinder in diesen Familienhaushalten.*’?
Bereits vorliegende Typisierungen Dresdner Sozialrdume, wie beispielsweise der Dresdner
Sozialatlas in seiner 4. Fortschreibung®®® oder der 1.Dresdner Bildungsbericht 201244,
beziehen sich aufgabenentsprechend auf die Lage der Dresdner Gesamtbevolkerung, weshalb
darauf verzichtet wurde, die dort angebotene Klassifizierung zu iibernehmen. Angefertigt
wurde fiir diese Forschungsarbeit stattdessen eine dreistufige Clusterisierung von Sozial-
rdaumen in Hinblick auf die sozialen Lagen, welche explizit die Belange von jlingeren Kindern
im Blick hat. Diese drei Kategorien bilden zugleich die erste Stufung des Forschungsplanes

fiir die empirische Untersuchung in den Kindertagesstétten.

Fiir die Analyse stellte sich zunédchst die Frage, welche konkreten Indikatoren hinsichtlich
einer Verfligbarkeit iiber 6konomische, soziale, kulturelle und symbolische Kapitalsorten
besonders stark auf kindliche Aufwachsensbedingungen wirken und welche der Dresdner
Stadtteile anhand dieser Indikatoren den Kategorien ,,Sozialraum mit liberdurchschnittlich
guten Aufwachsensbedingungen®, ,,Sozialraum mit durchschnittlich guten Aufwachsens-
bedingungen* und ,,Sozialraum mit unterdurchschnittlich guten Aufwachsensbedingungen

zugewiesen werden mussten.

In Folge wurden fiir die Kategorisierung der Stadtteile insgesamt fiinfundzwanzig Indikatoren
ausgewahlt, die ausgehend von der Verfiigbarkeit {iber verschiedene Kapitalsorten nach
Bourdieu, die soziale Lage von Kindern in den Stadtteilen zu charakterisieren in der Lage
sind. Obwohl sie sehr unterschiedliche Lebenssphiren der Heranwachsenden in den Blick
nehmen, liberschneiden und beeinflussen sie sich in ithren Wirkungen auf die Aufwachsens-
bedingungen der Kinder zweifelsfrei stdrker, als dies in der hier notwendigen Reduktion von

Komplexitét dargestellt werden kann.

402 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Geschéftsbereich Soziales: Bericht zur Entwicklung sozialer Strukturen und
Lebenslagen. Lebenslagenbericht. Dresden 2008, S. 7.

403 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Die Oberbiirgermeisterin. Geschifisbereich Soziales: Sozialatlas
4. Fortschreibung. Dresden 2011.

404 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Die Oberbiirgermeisterin. Bildungsbiiro ,,Dresdner Bildungsbahnen®.
Dresden 2012.
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3.2.2 Auswahl der Indikatoren

Nach Schell ist von der Zusammenfassung mehrerer unabhéngiger Messungen eine
Verbesserung der Genauigkeit von Untersuchungen zu erwarten. Nach diesem Konzept der
multiplen Indikatoren kann insbesondere in Feldern, deren =zuféllige Messfehler
unsystematisch schwanken — wie dies bei meisten soziologischen Indikatoren eher die Regel
sein diirfte — eine Erhohung der Messgenauigkeit erwartet werden, wenn fiir jeden Begriff
nicht nur eine, sondern mehrere Operationalisierungen verwendet werden. Durch die
Berechnung des Mittelwertes einer groBeren Anzahl unabhdngiger Messungen konne ein
Ausgleich dieser zufilligen Messfehler erwartet werden. Die entsprechende Auswahl der
Indikatoren miisse allerdings konzeptbasiert sein.**® Fiir diese Untersuchung erfolgte die

Auswahl der verwendeten Indikatoren in Referenz auf die Bourdieusche Kulturtheorie.

3.2.2.1 Verfiigbarkeit iiber 6konomisches Kapital: Indikatoren mit 6konomischer

Dimension

Indikator 1: Durchschnittliches Haushaltseinkommen

Auch ohne eine detaillierte Bezugnahme auf die Vielzahl von Armutskonzepten,**® wie
beispielsweise das der auf Subsistenz abgestellten absoluten Armut, der auf soziale
Ungleichheit fokussierten relativen Armut oder das Deprivationskonzept,*” welches dariiber
hinaus noch die Selbstbestimmtheit der Entscheidung zum Verzicht auf Giiter und
Dienstleistungen in den Blick nimmt, ist sicher unstrittig, dass die Hohe des verfligbaren
Einkommens als malgebliche Ressource die materiellen Lebensbedingungen und die
Handlungsoptionen einer Familie bestimmt. Es ist ein durchgéingiges Moment in dem Sinne,
dass die Kinder von der familienmdglichen Verfiigbarkeit iiber 6konomisches Kapital immer
direkt betroffen sind. Ein Leben in absoluter Armut diirfte in der Bundesrepublik Deutschland
eher die wirkliche Ausnahme bilden, die Grundversorgung von Kindern auch aus drmeren
Haushalten ist noch relativ abgesichert. In den Lebensstil-Ausgaben allerdings, {iber die sich

auch Kinder schon definieren, miissen sich diese jedoch im Vergleich zu Kindern aus

405 Vgl. Schnell, Rainer / Hill, Paul B./ Esser, Elke: Methoden der empirischen Sozialforschung. Miinchen /
Oldenbourg 2013, S. 123 f.

406 Zur Schwierigkeit dieser Definitionen vgl. auch: Deutscher Bundestag 14. Wahlperiode: Lebenslagen in
Deutschland. Erster Armuts- und Reichtumsbericht. Drucksache 14/5990, Berlin 2001, 450 Seiten, S. 28 ff.

407 Vgl. Bohnke, Petra/Delhey, Jan: Lebensstandard und Einkommensarmut. In: Barlosius, Eva / Ludwig-
Mayerhofer (Hrsg.): Die Armut der Gesellschaft. Opladen 2001, S. 315 ff.
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finanziell besser ausgestatteten Haushalten schon erheblich einschrinken. Der gelebte
Umgang mit diesen Einschrdnkungen, darauf wies Beisenherz hin, variiert dabei in den
betroffenen Familien je nach deren biographischer und sozialer Situation erheblich und reicht
von Resignation bis hin zur Entwicklung von Gegenstrategien.*”® Vor allem Midchen aus
okonomisch deprivierten Familien seien sensibel fiir den Vergleich mit den finanziellen
Moglichkeiten ihrer Peers und daher anfillig fiir daraus entstehende emotionale
Belastungen.**” Insgesamt sei es nur eine sehr kleine Gruppe von Kindern, welche von einer
vorliegenden materiellen Armutssituation anscheinend unbeeintriachtigt bleibt. Dies seien, so
Chassé, vor allem diejenigen Kinder, deren Eltern zwar berufliche Abstiegsprozesse
hinnehmen mussten, welche jedoch noch iiber kulturelle und soziale Ressourcen verfiigen und
die Kraft zu einem unterstiitzenden, die Kinder fordernden Familienklima aufbringen. Eine
Mehrfachbelastung der Eltern dagegen, beispielsweise durch langdauernde Armutsperioden,
schlechte berufsbiografische Aussichten, Partnerschaftsprobleme und Schuldenbelastung,
bringe auch fiir die Kinder eine starke Mehrfachbelastung mit sich und benachteilige sie in

allen wichtigen kindlichen Lebensbereichen.*!

Diezinger und Mayr-Kleffel, die
Erscheinungsformen von Armut als allgemeine Einschrinkung von Teilhabe- und
Verwirklichungschancen untersuchten, verwiesen in diesem Zusammenhang darauf, dass
einkommensarme Personen grundsitzlich ein erhebliches Risiko tragen, auch in ihren
individuellen nicht-finanziellen Potentialen und hinsichtlich ihrer gesellschaftlich bedingten
Chancen eingeschrdnkt zu sein. Nur etwa drei Prozent der durch die Autorinnen betrachteten
Bevolkerungsgruppe waren lediglich finanziell arm, knapp 14 Prozent dagegen sowohl

finanziell als auch gleichzeitig nicht-finanziell arm.*!!

Die politische Wende nach 1990 hat in Ostdeutschland in dieser Hinsicht die Karten fiir
Familien hdufig ganz neu gemischt. Butterwegge et al. verglichen hier Globalisierung und
Wiedervereinigung: Beidem wire gemeinsam, dass sie soziale Gewinner und Verlierer
hervorbrichten. Kinder und Jugendliche seien dabei vor allem deshalb so stark von Armut
betroffen, weil das neoliberale Projekt des Umbaus der Gesellschaft und des Sozialstaates auf
Kosten vieler Eltern gehe, die weder dasselbe Mal3 an Sicherheit in Bezug auf ihre Arbeits-

verhéltnisse noch die Stabilitdt von Familienkonstellationen hitten wie frithere Generationen.

408 Vgl. Beisenherz, Gerhard H.: Kinderarmut in der Wohlfahrtsgesellschaft. Das Kainsmal der Globalisierung.
Opladen 2002, S. 76 ff.

409 Vgl. Walper, Sabine: Okonomische Knappheit im Erleben ost- und westdeutscher Kinder. In: Klocke,
Andreas / Hurrelmann, Klaus (Hrsg.): Kinder und Jugendliche in Armut. Wiesbaden 2001, S. 173.

419 Vg, Chassé, Karl-August: Unterschichten in Deutschland. Wiesbaden 2010, S. 92.

41 ygl. Diezinger, Angelika / Mayr-Kleffel, Verena: Soziale Ungleichheit. Freiburg 2009, S. 239 f.
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Zunehmende Armut bilde geradezu die Kehrseite des steigenden Wohlstandes, denn
gleichzeitig gab es in der Bundesrepublik Deutschland auch noch nie so viele Haushalte ohne
materielle Sorgen und noch nie so viele Kinder mit eigenem Vermdgen wie derzeit.*'* Die
Tatsache, dass 6konomisches Kapital — im Gegensatz zu kulturellem — durch Erbfolge direkt

413 und es ist

weitergegeben wird, lisst die symbolische Schere hier immer weiter autklaffen
zu erwarten, dass sie die heutigen Kinder auch im Laufe ihrer weiteren Biographie

benachteiligen bzw. begiinstigen wird.

Indikator 2: Anteil von Hilfeempfingern im Sozialraum

Angesichts der groen Divergenz der durch Erwerbsarbeit erzielbaren Einkommen und
aufgrund des hohen Anteils an Niedriglohn-Beziehern konne mittlerweile zwar von einem
flieBenden Ubergang einer Lebenssituation mit Arbeitseinkommen zu einer Einkommens-
situation unter Arbeitslosigkeit gesprochen werden.*!* Bei der Frage jedoch, ob es einer
Person moglich ist, sich thr Einkommen selbst zu erarbeiten oder ob sie von staatlichen
Transferleistungen abhéngig ist, handelt es sich nicht nur um eine finanzielle Dimension. Es
ist dartiber hinaus auch eine wesentliche Determinante des Selbstwertgefiihls — nicht nur fiir
das der betroffenen Person selbst, sondern auch fiir das des gesamten Familienverbandes und
damit zwangsldufig auch fiir das der darin aufwachsenden Kinder. Dieses Phdnomen wurde
bereits im ersten Drittel des 20. Jahrhunderts in der Studie zu den Arbeitslosen von
Marienthal nachgewiesen: In den von den Sozialforscherlnnen initiierten Weihnachts-
aufsidtzen dominierte zur Erkldrung der Diskrepanz zwischen den Weihnachtswiinschen der
Marienthaler Schulkinder und deren Erflillung ihre Erkldrung ,,Wenn meine Eltern nicht
arbeitslos wiren ...“.*!> Das Beziehen von staatlicher Unterstiitzung zum Lebensunterhalt
kann so als eine politisch-normative Setzung von Armutsgrenzen gesehen werden, welche

ganz wesentlich auch die nicht-materielle Armut betriftt.

412 Vgl. Butterwegge, Christoph/ Klundt, Michael/ Belke-Zeng, Matthias: Kinderarmut in Ost und
Westdeutschland. Wiesbaden 2008, S. 64 f.

413 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die feinen Unterschiede. Kritik der gesellschaftlichen Urteilskraft. Frankfurt 2012,
zuerst erschienen 1987, S. 197 ff.

414 Vgl. Schiifer, Claus: Empirische Uberraschung und politische Herausforderung: Niedrigléhne in Deutschland
In: Becker, Irene/ Hauser, Richard (Hrsg.): Einkommensverteilung und Armut. Frankfurt a. M. / New York
1997, S. 101 ff.

415 Vgl. Jahosa, Marie / Lazarsfeld, Paul, F./ Zeisel, Hans: Die Arbeitslosen von Marienthal. Frankfurt a. M.
2007, zuerst erschienen 1933. S.75 f.
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Die Transformation des Wertes ,,Arbeit von fluchbeladener Miihsal als Buf3e fiir den Biss in
den paradiesischen Apfel*'® zur gottesgefillig neuen Antwort auf die grundlegende Frage
nach dem Sinn des Lebens kennzeichnet den utilitaristischen Charakter der Entwicklung der
calvinistischen Ethik. Das Ethos der Berufsarbeit, einer Arbeit im Dienste unpersonlich-
gesellschaftlichen Nutzens, erkldrte sich darin als Gottes Ruhm fordernd und damit als
schlicht gottgewollt.*!” Ein Jeglicher habe seinem Beruf nachzugehen, wie jede andere
Kreatur auf Erden der ihr arteigenen Titigkeit auch, explizierte schlieBlich Luther.*!'® Im Zuge
der Selbstkonstitution der biirgerlichen Welt, welche das ,,Ich* ins Zentrum des neuzeitlichen
Weltverstandnisses riickte, wurde Arbeit zu einer Schliisselkategorie und riickte in der
Rangordnung der Kulturbedeutung rapide nach oben. Sie entwickelte sich zum unverwechsel-
baren Baustein der Subjektbildung, der geistigen wie der korperlichen und der seelischen —

und dies unabhingig von stindischer Zugehorigkeit.*!

Dem folgend, so arbeitete Eder heraus, geht Arbeitslosigkeit iiber die pekunidren Aus-
wirkungen des elterlichen Arbeitsplatzverlustes hinaus in der Regel auch mit einer
Beeintriachtigung der familialen Beziehungsqualitit einher. Die aus dem Arbeitsplatzverlust
heraus resultierenden finanziellen Sorgen, die an sich schon eine enorme Stressquelle fiir den
gesamten Familienverband darstellen, fiihren bei beiden Elternteilen zu einer emotionalen
Instabilitdt, wie Gereiztheit oder Aggressivitdt. Folgen seien nicht selten partnerschaftliche
Streitigkeiten oder Auseinandersetzungen, die unter Umstdnden sogar mit Gewaltanwendung
einhergehen konnen. Dieses verdnderte Familienklima hat zwangsldufig Auswirkungen auf
die Situation der Kinder in diesen Gemeinschaften. Neben der Furcht vor einer
Stigmatisierung durch Gleichaltrige aufgrund der eingeschrankten finanziellen Mdéglichkeiten,
welche beispielsweise gemeinsame soziale Freizeitaktivititen erschweren, sei nun auch ein
beeintrichtigtes Sozialverhalten der Heranwachsenden aufgrund dieser belasteten inner-
familidren Beziehungen erwartbar. Dies wiederum kann sich negativ auf das psychische,
physische und schulische Befinden der Heranwachsenden auswirken.*?® Jugendliche, deren

Viter arbeitslos waren, zeigten schlechtere Schulnoten als ihre Vergleichsgruppe — allerdings

416 Vg, Das Alte Testament 1. Buch Moses Kapitel 3 Vers 17 ff.

417 Vgl. Mohr, J. C. B. (Hrsg.): Max Weber. Die protestantische Ethik und der Geist des Kapitalismus. In:
Gesammelte Aufsitze zur Religionssoziologie I, Tiibingen 1988, zuerst erschienen 1920, S.105 f.

418 Vgl. Luther, Martin: D. Martin Luthers Werke. Kritische Gesamtausgabe. Weimar 1900, zuerst erschienen
1523, S. 276.

419 Vgl. Negt, Oskar: Arbeit und menschliche Wiirde. Gottingen 2008, S. 295 f.

420 Vgl. Eder, Annika: Familiire Konsequenzen elterlicher Arbeitslosigkeit. Hamburg 2008, S. 19 ff.
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421

nur, wenn sie einen hdheren Schultyp als die Hauptschule besuchten.*”" Moglicherweise

kommt hier schon ein gewisser Fatalismus von HauptschiilerInnen zum Tragen.

Gestring und JanBen arbeiteten gleichfalls heraus, dass soziale Milieus von Wohnquartieren
mit einem nur noch geringen Anteil an Erwerbstitigen schon deshalb benachteiligende
Auswirkungen auf Kinder und Jugendliche haben konnen, weil Erwerbsarbeit fiir ihre
Sozialisation im alltidglichen Leben kaum eine Rolle spielt und weil dort Verhaltensweisen
dominieren, die unter Umstdnden fiir die Bewdltigung von Armut sinnvoll sind, sich
auBBerhalb des Quartiers jedoch als kontraproduktiv erweisen. Durch eine Konzentration von
Hilfeangewiesenen im Sozialraum kann im Extremfall ein Milieu entstehen, das es den
Heranwachsenden erschwert, die fiir die Integration in den Arbeitsmarkt notwendigen
formellen und informellen Qualifikationen zu erwerben.*?? Neben ilteren Dauerarbeitslosen,
die sich nicht mit einem kleinen Standbein in der Schattenwirtschaft etwas Geld und Prestige
hinzuverdienen konnten, fielen vor allem jiingere Menschen ,,aus dem Spiel, die aufgrund
threr mangelnden Qualifikationen von vornherein keine Chance auf dem Arbeitsmarkt

bekommen.*??

Indikator 3: Schuldnerquote

Uber ein nur geringes Einkommen hinaus kénnen Schulden die familidire Situation belasten,
indem die notwendige Tilgung die Liquiditdt des Familienhaushaltes weiter einschriankt.
Graeber, der die Genesis des Phdnomens ,Schulden“ vom urspriinglich moralischen
Unterpfand zum Schuldbegriff im heutigen Sprachgebrauch aus anthropologischem
Blickwinkel heraus untersuchte, schloss mit dem Fazit, Armut sei nicht die Folge der
Ausbeutung von Armen durch gierige Finanziers, sondern Folge des Fehlens eines
verantwortungsvollen, vertrauenswiirdigen Kreditnetzwerkes.*** Schuldner zihlten schon

1914 fiir Max Weber zu den typisch negativ privilegierten Besitzklassen.*?

Verschuldung stellt, so Streuli et al., fiir die sozialen Akteure eine Mdglichkeit dar, am
gesellschaftlichen Ziel eines Statuskonsums, der auf Geldbesitz verweist, festzuhalten, ohne

das notwendige Geld dafiir vorgédngig selbst erwirtschaften zu miissen. Sofern die Raten,

21 ygl. ebd. S. 240 ff.

422 Vgl. Gestring, Norbert / JanBen, Andrea: Sozialraumanalysen aus stadtsoziologischer Sicht. In: Riege, Marlo/
Schubert, Herbert (Hrsg.): Sozialraumanalyse. Wiesbaden 2005, S. 169.

423 Vgl. Bude, Heinz: Die Ausgeschlossenen. Miinchen 2010, S. 129.

424 Vgl. Graeber, Davin: Schulden. Stuttgart 2012, S. 408.

425 Vgl. Weber, Max: Grundriss der Sozialokonomie, S. 178.
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beispielsweise aus dem Einkommen, ohne weiteres getilgt werden konnen, sei dies unter
Umsténden durchaus eine rationale Strategie.*’® Fischer wendete sich gegen die in weiten
Teilen der Bevolkerung géngige Grundvorstellung, Verschuldung — insbesondere Konsum-
schulden der einkommensschwachen Haushalte — einem individuellen Versagen dieser
Personen zuzurechnen, da das implizit unterstelle, nahezu jeder Verbraucher verflige iiber
eine Entscheidungsfreiheit dariiber, welche Bediirfnisse er mit seinem Einkommen zu
welchem Zeitpunkt befriedigt. Der iiberwiegende Teil der Bevolkerung konne als Arbeit-
nehmer, Arbeitsloser oder Sozialhilfeempfianger seine Arbeitskraft nicht im Voraus verkaufen
und miisse deshalb langlebige Gebrauchsgiiter haufig kreditir finanzieren. Dazu komme, dass
aggressive Marketingstrategien den Besitz hoherwertiger Verbrauchsgiiter als gesellschaftlich
unentbehrliches Must-have deklarierten.*?” Darauf gingen auch Schruth, Schlabs und Miiller
in ihrer Publikation ein. Werbekampagnen mit Slogans wie ,,6 Monate ohne Zins- und
Tilgung* oder ,,Nullprozent-Finanzierung* suggerierten den KundInnen, dass sie das Ganze
praktisch nichts kosten wiirde und unterschliigen in der Wortwahl psychologisch geschickt,
dass innerhalb einer Finanzierung hiufig insgesamt mehr zu zahlen ist, als die Ware
iiberhaupt wert ist.*?® In Verbindung mit dem Druck der Peergroup nach einem Mithalten im
Konsumverbrauch wiirde hier gerade von jungen Menschen eine Selbstdisziplinierung

erwartet, die nicht jeder aufbringen konne.

Erfahrungen von Schuldnerberatungen zeigten, dass die unbeschonigte Haushaltsanalyse der
KlientInnen nur einen Teil der Beratungssituationen ausmacht. Der bei weitem schwierigere
Part sei die durch die Situation erzwungenermallen notwendige Verhaltensdnderung. Als
Sachlagen, die aus Sicht der Verschuldeten einen Riickgriff auf die fiir unregelmifig
anfallende Zahlungsverpflichtungen angelegten Geldreserven nétig machten, sei von der
defekten Waschmaschine bis zum bevorstehenden Kindergeburtstag alles denkbar.*? Nach
einem Wegbruch von Einnahmen reichten kleinere Korrekturen der Lebensfiihrung vielfach
zur Kompensation nicht aus, schrieb Mantseris. Entscheidungen wie die, eine eigene
Immobilie aufzugeben, in eine kleinere Wohnung zu ziehen oder das Auto abzugeben,

betrifen jedoch die eigene Identitit und die mit diesen Giitern verbundene Lebensvorstellung

426 Vgl. Streuli, Elisa/ Steiner, Oliver / Mattes, Christoph: Eigenes Geld und fremdes Geld — Jugendliche
zwischen finanzieller Abhingigkeit und Miindigkeit. Basel 2008, S. 35.

427 Vgl. Fischer, Wolfgang Chr.: Sozialokonomische Aspekte der Verschuldung privater Haushalte. Bremen
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428 Vgl. Schruth, Peter/ Schlabs, Susanne/ Miiller, Klaus u. a.: Schuldnerberatung in der Sozialen Arbeit.
Weinheim / Miinchen 2011, S. 188.

429 Vgl. Neuenfeldt, Detlef: Schuldnerberatung. Weinheim / Basel 1998, S. 31 ff.
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stark.**® Kinder, die den Kampf ihrer Eltern gegen einen solchen sozialen Abstieg miterleben,
werden zwangsldufig gleichfalls davon betroffen, ohne sich irgendwie helfend einbringen zu

konnen.

Ursachen der Uberschuldung von Jugendlichen sind ganz wesentlich an ihre Erfahrungen in
verarmten Familien gekniipft, so Neuenfeldt.**! Auch Plechinger schloss sich dem an. Die
Familie erfiille im Sozialisationsprozess der Kinder zu kiinftigen Konsumentlnnen im
Wesentlichen zwei Funktionen: zunichst die Demonstrationsfunktion durch das Vorleben von
Konsumverhaltensgewohnheiten und zum Zweiten die Vermittlung von normativen Standards
in Hinblick auf die Art von Kaufentscheidungen oder auf das Sparverhalten.**? In einer
Schweizer Befragung mit 537 Teilnehmerlnnen unterschiedlicher sozialer Herkunft gaben
fiinfundneunzig Prozent aller Jugendlichen auf die entsprechende Frage hin an, dass fiir sie
ihre Eltern die entscheidendste Gelderziehungsinstanz darstellten. Die Freunde rangierten mit
nur noch 35 Prozent der Nennung erst an dritter Stelle. Aus diesem Grund seien Kinder ver-
oder tiberschuldeter Eltern besonders priadestiniert, in die gleichen Schuldenfallen zu tappen
wie ihre Erziehungsberechtigten.**> Auch diesbeziiglich sind also Kinder aus verschuldeten
Haushalten somit nicht nur in ihrer aktuellen Lebenssituation, sondern auch hinsichtlich ihrer

Lernerfahrung fiir das spétere Leben benachteiligt.

3.2.2.2 Verfiigbarkeit iiber symbolisches Kapital: Indikator mit statusbezogener

Dimension

Indikator 4: Die Stellung im Erwerbsleben

Als eine gesellschaftlich garantierte Wahrnehmung, die er mit der Art der Wahrnehmung
einer juristischen Rechtsnorm verglich, stellte sich der Berufstitel fiir Bourdieu dar: als
institutionalisiertes legales Kapital, welches nach Art eines bedeutenden Familiennamens
funktioniere. Es sei die symbolische Raritét eines Titels im System der Berufsbezeichnungen,
welche dafiir sorge, dass sich die Hohe der Vergiitung eines betreffenden Berufes von der

tatsdchlich ausgetibten Tatigkeit weitgehend verselbstindigt habe, so dass gleiche Tatigkeiten

430 Vgl. Mantseris, Nicolas: Haushaltplanung /Budgetberatung. In: Gastiger, Sigmund / Stark, Marius (Hrsg.):
Schuldnerberatung. Freiburg 2012, S. 70 ff.

41 Vgl. Schruth, Peter/Schlabs, Susanne/Miiller, Klaus: Schuldnerberatung in der Sozialen Arbeit.
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433 Vgl. Streuli, Elisa/ Steiner, Oliver / Mattes, Christoph: Eigenes Geld und fremdes Geld — Jugendliche
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letztlich unterschiedlich bezahlt wiirden.*** Das ist ein Prinzip, das beispielsweise
Honorardozenten an der Dresdner Musikhochschule gegeniiber den im gleichen Haus

unterrichtenden Professoren schmerzlich erfahren.

Verbunden mit der Moglichkeit zur Erzielung eines bestimmten laufenden Einkommens wird
auch die erbringbare Sparleistung maBgeblich von der beruflichen Stellung mitbestimmt.
Wihrend un- oder angelernte Arbeiterlnnen und Angestellte im Jahr 2007 nur iiber ein
Vermogen von rund 34.000 Euro verfligten, erreichten Verbeamtete des gehobenen oder
hoheren Dienstes im Durchschnitt ein individuelles Nettovermdgen von mehr als 140.000
Euro. Erwartungsgemil3 fiel das Vermdgen von sicher positionierten Selbstindigen am
hochsten aus, es stieg flir solche mit mehr als zehn MitarbeiterInnen auf mehr als 1,1 Mio.

Euro.*®

Das mit der Stellung im Erwerbsleben verbundene Prestige, geprdgt von seiner Ambivalenz
zwischen der auf subjektivem Erleben und Zuschreibungen Dritter beruhenden Bewertung
einerseits und seiner Funktion als Beschreibung von Struktur sozialer Ungleichheit
andererseits, entzieht sich freilich einer iiberdauernden statischen Einordnung. Ein Exempel
dafiir ist das in den letzten hundert Jahren extrem geschwundene Prestige des Lehrerberufes.
Chass¢ verwies in diesem Zusammenhang auch auf die Situation nach 1989, in der die bis
dahin auf osteuropdische Mirkte ausgerichtete DDR-Okonomie gleichsam iiber Nacht der
Konkurrenz des Westens und dessen Marktkréften ausgesetzt war. In nur kurzer Zeit flihrte
dies zum Verlust ganzer Branchen. Viele Berufe, die in der DDR zuvor als hochqualifiziert
galten, fielen weg oder wurden stark entwertet, was die Betroffenen entweder zum Erwerb

einer neuen Qualifikation oder zur sozialen Abwirtsmobilitit zwang.**

Das mit der beruflichen Stellung der Eltern verbundene Prestige und die daran gekoppelte
Wertschdtzung und Anerkennung wirkt sich iiber die finanzielle Seite hinaus auf die
praktische gesellschaftliche Stellung der Kinder dieser Familien aus. Selbst wenn die
Berufsbezeichnungen der Eltern heute aus Datenschutzgriinden in aller Regel nicht mehr
durch die Aufnahmeformulare der Kindertagesstéitten erhoben werden, so spricht es sich

ungeachtet dessen in der Regel schnell herum, ob es sich bei dem aufgenommenen Kind um

434 Vgl. Bourdieu, Pierre: Sozialer Raum und ,,Klassen®, S. 26.

435 Vgl. Frick, Joachim R. / Grabka, Markus M. / Hauser, Richard: Die Verteilung der Vermdgen in Deutschland.
Berlin 2010, S. 109.

436 Vgl. Chassé, Karl-August: Unterschichten in Deutschland. Wiesbaden 2010, S. 57.
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ein Professoren- oder um ein Hilfeempfingerkind handelt. Eine iiberdurchschnittlich gute
Stellung im Berufsleben ermoglicht hdufig auch Handlungsspielriume im weiteren Sinne, so
beispielsweise in Hinblick auf die Selbstbestimmtheit der Arbeitszeiten, was fiir die
Beliebtheit von Eltern, die flexibler auf die Bediirfnisse von Kindertagesstétten in Bezug auf
angekiindigte Schlieftage oder die erwiinschte Begleitung von Kindergruppen bei
Exkursionen reagieren konnen, nicht unerheblich ist. Gleichfalls sind AusmaB3 von
Beziehungen, Zugang zu exklusiven Informationen und lokalpolitischer Einfluss stark vom
Berufsprestige determiniert — und auch hiervon profitieren die Kinder prestigestarker

Familien und ggf. deren Betreuungsinstitutionen.

3.2.2.3 Verfiigharkeit iiber inkorporiertes und institutionalisiertes kulturelles Kapital:

Indikatoren mit bildungsbezogenen Dimensionen

Indikator 5: Durchschnittlich erreichte Berufsabschliisse

Eine der malBgeblichen Ursachen dafiir, dass die Angehorigen derselben Geburtskohorte
verschiedene Lebenschancen zu erwarten haben, so stellte Lengfeld klar, sind die fritheren
Bildungsanstrengungen ihrer Eltern. Mit dem damit verbundenen Qualifikationsniveau als
Berufsbasis variiert nicht nur die Hohe des Haushaltseinkommens, sondern auch das Risiko,
von Arbeitslosigkeit betroffen zu werden, was beides unmittelbare Folgen fiir den Umfang der
Mbglichkeiten der Kinder dieser Familien hat.**” Auch wenn ein einmal erworbener
Abschluss heute kein dauerhafter Garant mehr fiir beste Berufschancen ist — Beck hat fiir das
Paradoxon der gleichzeitigen Auf- wie Abwertung von Bildungsabschliissen den Begriff des
,Fahrstuhl-Effektes“**® geprigt — so stellt die Bildung der Eltern doch einen zentralen
Schichtindikator dar. In einem von der Hans-Bockler-Stiftung unterstiitzten
Forschungsvorhaben wurde neben dem Einfluss des elterlichen Bildungsabschlusses auf das
verfligbare Einkommen und auf den leistbaren Vermogensautbau auch die damit verbundene
Moglichkeit zur kostenintensiveren Ausbildung von Kindern belegt. Die zum Erwerb
kulturellen Kapitals aufzuwendende Zeit ist das Bindeglied zwischen kulturellem und
okonomischem Kapital, erlduterte Bourdieu. Nicht alle Familien verfiigten iiber die ndtigen
okonomischen Mittel, die Bildung ihrer Kinder iiber das Minimum hinaus zu verléngern,
welches fiir die Reproduktion der Arbeitskraft mit dem geringsten Arbeitsmarktwert
unabdingbar ist. Die Dauer der Ausbildungszeit, fiir die die Lernenden durch ihre Herkunfts

47 Vgl. Lengfeld, Holger: Organisierte Ungleichheit. Wiesbaden 2007, S. 89.
438 Vgl. Beck, Ulrich: Risikogesellschaft. Frankfurt a. M. 2006, zuerst erschienen 1986, S. 122 ff.
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familien von 6konomischen Zwéngen freigestellt werden konnen, ist eng mit den dadurch

ermdglichten Abschliissen verbunden.**

Mit zunehmendem Bildungsniveau stieg auch das Vermdgen an, welches im Jahr 2002 bei
Personen ohne beruflichen Abschluss im Durchschnitt bei rund 56.000 Euro lag, wéhrend
Personen mit Fachhochschul- oder Universitdtsabschluss durchschnittlich iiber etwa 149.000
Euro verfiigten.*** Dariiber hinaus, so Walper, erwies sich der elterliche Bildungsgrad in
vielfdltig weiterer Weise flir die Gestaltung des Familienlebens als relevant, nicht zuletzt in

Hinblick auf das elterliche Erziehungswissen und -verhalten.*!

Uber die momentane finanzielle und berufliche Situation hinaus bildet ein hochrangiger
Berufsabschluss gerade fiir junge Familien eine wichtige Ressource fiir kiinftige berufliche
Moglichkeiten, die unter Umstédnden in einer aktuellen Situation noch nicht ausgeschopft
werden konnen — beispielsweise aufgrund von junger Elternschaft, aus Riicksicht auf den
noch studierenden Partner oder weil sich die passenden Chancen dafiir noch nicht geboten
haben. Hier konnen jiingere Kinder in naher Zukunft noch von den erweiterten Moglichkeiten

profitieren, die sich aus dem erreichten Berufsbildungsstatus ihrer Eltern ergeben.

Indikator 6: Erteilte Bildungsempfehlungen fiir Viertklissler

Individuelle AusschlieBungsregeln funktionierten weniger sicher als kollektivistische, schrieb
GroB3, denn hitte prinzipiell jeder Zugang zu Bildungstiteln, wére die damit verbundene
AusschlieBungsfunktion an sich in Frage gestellt. Dabei seien durchaus soziale SchlieBungen,
die eigentlich auf individualistischen Kriterien basieren, in der Lage, ein der kollektivistischen
SchlieBung dhnliches Muster zu erzeugen — beim Erwerb von Bildungsabschliissen sei dies
deshalb der Fall, weil die Bourgeoise viel eher in der Lage ist, sich an die Erfordernisse des
Bildungssystems anzupassen als die Arbeiterschaft.**> Auch Bourdieu, der das Phinomen vor
allem auf eine Okkupation von Bildungschancen durch die biirgerliche Klasse zuriickfiihrte,

wies einen sehr deutlichen Zusammenhang zwischen Herkunft und Schulerfolg nach.**

439 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die verborgenen Mechanismen der Macht. Hamburg 2005, zuerst erschienen 1992,
S. 58.

440 Vgl Frick, Joachim R. / Grabka, Markus M. / Hauser, Richard: Die Verteilung der Vermdgen in Deutschland.
Berlin 2010, S. 107 f.

41 Vgl. Walper, Sabine: Okonomische Knappheit im Erleben ost- und westdeutscher Kinder. In: Klocke,
Andreas / Hurrelmann, Klaus (Hrsg.): Kinder und Jugendliche in Armut. Wiesbaden 2001, S. 171.

42 Vgl. GroB, Martin: Klassen, Schichten, Mobilitit. Wiesbaden 2008, S. 57.

43 Vgl. Bourdieu, Pierre / Passeron, Jean-Claude: Die Illusion der Chancengleichheit. Stuttgart 1971, zuerst
erschienen 1964 (Teil 1) / 1971 (Teil 2), S. 277.
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Alle Untersuchungen der letzten Jahre zeigen, dass die herkunftsbezogene Ungleichheit der
Bildungserfolge trotz aller Bemiihungen um eine Chancengerechtigkeit in Deutschland grof3
ist — auch in der Gegeniiberstellung mit den Ergebnissen anderer europdischer Lander. Dabei
gibt es tlber deren Griinde unterschiedliche Ansichten. Nach Kleine werden in der
soziologischen Bildungsforschung vor allem zwei Theorierichtungen zur Erklidrung des
Zustandekommens sozialer Ungleichheiten in den Bildungsabschliissen herangezogen: die
Rational Choice Theorie, welche Bildungsentscheidungen iiber einen rationalen Abwéagungs-
prozess der Familien zu Kosten und Nutzen der Abschliisse erklért, und der soziokulturelle
Ansatz, der diese Entscheidungen durch schichtspezifische Werte und Normen geleitet sieht.
Einigkeit, so Kleine, besteht in der Bildungs- und Sozialstrukturforschung jedoch dariiber,
dass vor allem die Ubergiinge in den Bildungssystemen weichenstellend fiir die Entstehung
von Bildungsungleichheiten sind, da Bildungsmoglichkeiten strukturell aufeinander

aufbauen.***

Baumert folgte einem soziokulturellen Ansatz, in dem er das Entscheidungsverhalten in
Hinblick auf Bildungsvorstellungen und -pline fiir die nachfolgende Generation als einen
sekundiaren Effekt verinnerlichter Sozialschichtzugehdrigkeit bezeichnete, weitgehend
unabhingig von der tatsdchlichen Kompetenzentwicklung und von dem erreichten
Kompetenzniveau der Lernenden. Bildungsentscheidungen miissten so immer im Kontext
familidrer Bildungsvorstellungen verstanden werden. Die zu erwartende soziale Distanz
3mache es beispielsweise flir Eltern, welche ihrerseits lediglich liber einen Hauptschul-
abschluss verfligen, schwer, sich auf einen Bildungsweg ihrer Kinder zum Abitur

einzulassen.**’

Bildungschancen wiirden zu einem erheblichen MaB3 sozial vererbt, postulierte auch Lengfeld.
Er fiihrte dies jedoch nicht nur auf schichtspezifische Entscheidungen von Eltern zuriick,
sondern gleichfalls auf das im Rahmen der familialen Sozialisation differente MaB3 an
vermittelten Anregungen und Anreizen. Je niedriger der Bildungsgrad der Eltern, desto
schwieriger sei es flir das Kind, Bildungsanstrengungen zu unternehmen, die iiber das

Bildungsniveau seiner Eltern hinausgehen, und den eigenen sozialen Aufstieg als ein

44 Vgl. Kleine, Lydia/Paulus, Wibke/Blossfeld, —Hans-Peter: Die Formation elterlicher
Bildungsentscheidungen beim Ubergang von der Grundschule in die Sekundarstufe 1. In: Baumert,
Jirgen / Maaz, Kai / Trautwein, Ulrich (Hrsg.): Bildungsentscheidungen. Wiesbaden 2010, S. 105 f.

45 Vgl. Baumert, Jiirgen / Maaz, Kai/ Trautwein, Ulrich: Genese sozialer Ungleichheit im institutionellen
Kontext der Schule. In: Baumert, Jirgen / Maaz, Kai/ Trautwein, Ulrich (Hrsg.): Bildungsentscheidungen.
Wiesbaden 2010, S. 15.
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erstrebenswertes und realisierbares Ziel zu sehen.**® Die Wahl des Schultyps nach der
Grundschule — als die erste, aber schon grundsitzlich richtungsweisende Entscheidung —
héngt dabei entsprechend der Konstellation der Eltern gegeniiber ihren noch jungen Kindern

viel starker als spétere Bildungsentscheidungen vom Willen der Erziechungsberechtigten ab.

Breitful und Dangschat wiesen zudem auf die schlechteren Lernmdglichkeiten von ,,armen
Kindern an armen Orten als Folge tliberbelegter Wohnungen und einer hdufig geringeren
Lernunterstiitzung durch die Eltern hin.**’ In einer Wiederholungserhebung, welche im
Auftrag der Arbeiterwohlfahrt zur Kliarung von Korrelationen zwischen Kinderarmut und
thren Folgen mit fiinthundert Kindern durchgefiihrt wurde, zeigte sich jedenfalls, dass die
Durchschnittsnoten armer Kinder — unterschieden wurde hier in die drei Lebenslagentypen
»Aufwachsen in Wohlergehen®, ,,Aufwachsen in Benachteiligung® und ,,Aufwachsen in
multipler Deprivation® — in allen Fachern auBler in Sport deutlich schlechter waren als die
nicht-armer Kinder.**® In ihrem Resiimee kritisierten die AutorInnen die Definitionsmacht der
Schule hinsichtlich des Bildungsverlaufes von SchiilerInnen entsprechend einer sozialen
Selektion nach Armut, dem Bildungsniveau der Eltern und nach Migrationshintergriinden.**’
Hier fillt einem die Praambel des Gesetzes zur Demokratisierung der deutschen Schule aus
dem Nachkriegsjahr ins Auge, in der es heilt, die deutsche Schule sei trotz ihrer beachtlichen
Bildungshohe nie eine Stétte wirklich demokratischer Erziehung der Jugend gewesen, da
nicht die Féhigkeit der Kinder, sondern die Vermodgenslage der Eltern iiber deren

Bildungsgang bestimmt.*>

Finanziell schlecht gestellten Familien gebriche es auch an den pekunidren Moglichkeiten zur
Forderung ihrer Kinder, wie durch Sprachcamps, Experimentierwochen und &hnlichem. In
verschiedenen internationalen Studien wurde erforscht, wie die Leistungsentwicklung
zwischen SchiilerInnen differenter Herkunftsgruppen wéhrend der Sommerpause verlief. Hier
konnte empirisch belegt werden, dass der Leistungsautbau von Kindern aus unterschiedlichen
Sozialschichten wihrend der Schulzeit etwa parallel verlief, sich die Leistungsschere in der

langeren Ferienzeit dagegen weiter 6ffnete: Kinder unterer sozialer Schichten fielen im

446 Vgl. Lengfeld, Holger: Organisierte Ungleichheit. Wie Organisationen Lebenschancen beeinflussen.
Wiesbaden 2007. 345 Seiten, S. 182 f.

447 Vgl. BreitfuB, Andrea / Dangschat, Jens S.: Sozialriumliche Aspekte der Armut im Jugendalter. In: Klocke,
Andreas / Hurrelmann, Klaus (Hrsg.): Kinder und Jugendliche in Armut. Wiesbaden 2001, S. 12.

448 Vgl. Holz, Gerda / Richter, Antje/ Wiistendorfer, Werner / Giering, Dietrich: ,,Zukunftschancen fiir Kinder?
S. 82

49 Vgl. ebd. S. 208.

439 Vgl. Gesetz zur Demokratisierung der deutschen Schule v. 22. Mai 1946. Verordnungsblatt fiir die Provinz
Sachsen, Nr. 23 S. 228.
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Leistungsniveau zuriick, Kinder aus privilegierteren Elternhdusern dagegen konnten ihren
bisher erreichten Leistungsstand halten oder sogar noch verbessern. Es sei ein zweistufiger
Mechanismus, so Baumert, welcher dafiir sorge, dass SchiilerInnen mit giinstigem sozialen
Hintergrund eine bessere Beschulung erhalten als sozial schlechter gestellte Gleichaltrige. So
seien zum einen in den Gymnasialklassen beispielsweise Kinder aus sozial besser gestellten
Familien iiberreprésentiert, zum anderen fidnde immer dort, wo sozial besser gestellte
SchiilerInnen iiberreprésentiert sind, auch ein tiberdurchschnittlicher Leistungszuwachs statt.
Auf diese Weise vergroBerten sich die Differenzen zwischen unterschiedlichen Schulklassen

bzw. Schulen immer weiter.*!

Lengfeld schloss sich dieser Auffassung an. Die Ausstattung einer Schule mit Lehrmaterial,
Laboratorien oder Bibliotheken, selbst die Bemiihungen der Lehrkrifte, seien zweitrangig
hinter dem Effekt, in einem Schulklima lernen zu kénnen, das von der Leistungsorientierung
und dem Bildungsinteresse der Lernenden mit hdherem Status geprigt ist.*>? Das friihzeitige
Eingebundensein der Kinder biirgerlicher Herkunft in eine Welt gebildeter Menschen und
vielfdltiger Bildungsobjekte verschafft ithnen aus Bourdieus Sicht einen zeitlichen Vorlauf
gegeniiber weniger privilegierten Altersgenossen, den diese durch schulische Aktivitdten

kaum wieder aufholen kénnten.*>

Dieser Logik folgend ist das ausschlaggebendste Argument fiir den Wegzug von Mittel-
schichtfamilien aus sozial absteigenden Wohnvierteln — neben der Anderung der lokalen
Kultur des 6ffentlichen Raumes — die Sorge um die Schulbildung ihrer Kinder. Dies sei eine
der beiden stirksten Wirkkrifte zur sozialriumlichen Spaltung der Stadt.*** Ernsthaft zu
priifen wére deshalb, ob das gleiche Prinzip nicht bereits auf die Bildungsfortschritte wirkt,
die im frithkindlichen Bereich der Kindertagesstétten vermittelt werden, denn auch hier bauen
die Erzieherlnnen auf die im hduslichen Niveau erworbenen Féhigkeiten der Kinder auf. Das
weist den elementarpiddagogischen Einrichtungen eine hohe Verantwortung zu: Je besser hier
die Schulvorbereitung gelingt, desto grofer konnten die Chancen auf einen guten Schul-

einstieg und damit letztlich auf eine hoherwertige Bildungsempfehlung sein.

1 Vgl. Baumert, Jirgen / Maaz, Kai/ Trautwein, Ulrich: Genese sozialer Ungleichheit im institutionellen
Kontext der Schule. In: Baumert, Jirgen /Maaz, Kai/ Trautwein, Ulrich (Hrsg.): Bildungsentscheidungen.
Wiesbaden 2010, S. 27 f.

452 Vgl. Lengfeld, Holger: Organisierte Ungleichheit. Wiesbaden 2007, S. 200 fT.

453 Vgl. Bourdieu, Pierre: Die feinen Unterschiede, S. 134 ff.

434 Vgl. Chassé, Karl-August: Unterschichten in Deutschland. Wiesbaden 2010, S. 33.
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3.2.2.4 Verfiigharkeit iiber soziales Kapital: Indikatoren mit wohnlagenbezogenen

Dimensionen

Indikator 7: Wohnlage laut Mietspiegel

In jedem Fall gehore die Architektur mit zum Sozialen, war sich Delitz sicher. Sie sei ein
nonverbales, visuelles und kindsthetisches Medium, wenngleich es zumeist optisch und
taktisch unbewusst wahrgenommen wiirde. Die Art der Architektur lege Korperhaltungen und
-bewegungen nahe; nicht in jedem Raum kénne man sich — nicht ohne ein , Antiprogramm’ —
beliebig verhalten.*>> Vergegenwiirtigt man sich das Gefiihl beim Betreten des Foyers einer
der Jugendstilvillen am Stresemannplatz in Striesen-Siid und jenes beim Eintritt in den
spriichebekritzelten Hausflur eines der unsanierten Plattenbauten auf der Sanddornstraf3e in

Gorbitz-Nord, so kann man dieser Argumentation gut folgen.

Die Wohnsituation einer Familie spielt fiir das gelingende Aufwachsen von Kindern eine
erhebliche Rolle, da die Familienwohnung und deren nihere Umgebung gerade fiir kleinere
Kinder der wichtigste nichtinstitutionelle Sozialisationsort ist. Auch Feldtkeller wies darauf
hin, dass Kinder elementarer als Erwachsene darauf angewiesen sind, Neugier und Erlebnis-
hunger auszuleben, und dass es entscheidend von den sozialrdumlichen Gegebenheiten
abhiingt, inwieweit sie dieses Bediirfnis in ihrer direkten Umgebung befriedigen kdnnen.*¢
Als rdumliche Dimension der Grundstruktur von Lebenswelt ist die Wohnumgebung nicht nur
Ausgangspunkt aller Explorationsbestrebungen der Heranwachsenden, sondern auch ihr
Riickzugs- und Schutzraum. GroB3e, Ausstattung, Sicherheit und Qualitdt des umgebenden
Sozialraumes spielen fiir die Handlungsoptionen kleinerer Kinder eine tragende Rolle. Als
alltdgliche Lebenswelt ist dieser Raum fiir die Kinder diejenige Wirklichkeitsregion, in der sie

korperliche Erfahrungen machen und ihre Spuren hinterlassen kénnen. +’

Dabei seien die zahlreichen Versuche, eine ungleiche Versorgung mit Wohnraum, z. B. nach
GroBe, Ausstattung und Kosten, auf nationaler Ebene zu analysieren, wenig hilfreich, so
Dangschat, da diese Ergebnisse die kleinrdumig regionalen Unterschiede unterschitzten.
Gerade in den GroBstiddten hdtten sich seit den 1980-er Jahren die sozial-rdumlichen

Polarisierungsprozesse in Hinblick auf die rdumliche Konzentration von Wohnstandorten der

45 Vgl. Delitz, Heike: Architektursoziologie. Bielefeld 2009, S. 75 ff.

456 Vgl. Feldtkeller, Andreas: Bauen fiir das Zusammenleben von Fremden. In: Riege, Marlo / Schubert, Herbert
(Hrsg.): Sozialraumanalyse. Wiesbaden 2005, S. 122 f.

47 Vgl. Schiitz, Alfred/ Luckmann, Thomas: Strukturen der Lebenswelt. Konstanz 2008, zuerst erschienen
1975, S. 29 ft.
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Armen bzw. Reichen sowie auf die freizeitbezogenen Szenen so verstérkt, so dass man von

einer ,geteilten Stadt* sprechen kdnne.**

Uber die urspriinglichen Vorteile, beispielsweise dem gesundheitlichen Nutzen durch
geringere Schallimmission in verkehrsberuhigten und begriinten Straenziigen, hinaus, spielt
die Wohnlage im Zuge der immer weiter fortschreitenden sozialen Entmischung auch eine
bedeutende Rolle fiir das eigene Image. Fiir die Reputation eines Stadtteils ist dabei nicht nur
seine heutige Praktikabilitdt ausschlaggebend, sondern auch der Nimbus aus vergangenen
Zeiten. Fiir Dresden trifft das beispielsweise auf die von Karl Schmidt im Sinne der Lebens-
reformbewegung in Hellerau initiierte erste deutsche Gartenstadt zu, in der ein Menschheits-
traum des Industriezeitalters Wirklichkeit werden sollte.*®® Die Hellerauer haben diese
Besonderheit sehr wohl verinnerlicht, wie ihre selbstbewusste eigene Bewerbung um den
UNESCO-Welterbe-Titel zeigt. Doch nicht nur aus der Geschichte, sondern ebenfalls durch
die Darstellung in den Medien ergibt sich eine symbolische Bedeutung von Wohnquartieren.
Ein negatives Image filihrt dabei zur Stigmatisierung und zur Verringerung des
Selbstwertgefiihls seiner Bewohnerschaft und kann auf diese Weise die Handlungs-
moglichkeiten von Benachteiligten zusitzlich weiter einschrdanken, beispielsweise in Hinblick
auf die Arbeitsmarktchancen.*®® Das Verortetsein in urbanen sozialen Brennpunkten verweist
auf den Endpunkt einer negativen Wohnkarriere, die an negative Zuschreibungen der dort
lebenden Personengruppen gekoppelt ist. Als Diskreditierte verlieren die Bewohnerlnnen
nicht nur ihre Kreditwiirdigkeit gegeniiber potentiell anderen Vermietern, sondern auch ihren
Wert als Gastgeber fiir Besucher, die aullerhalb des sozialen Brennpunktes leben.
Insbesondere fiir Kinder wiirden so die Moglichkeiten, Gleichaltrige anderer Wohnquartiere

einzuladen, stark limitiert.*!

Indikator 8: Die Anzahl der Wohnungen pro Haus

Der erste Versuch, ein Gebdude zu errichten, dessen Spitze ,,bis an den Himmel reiche*,*?
war der alttestamentlichen Erzdhlung nach wenig erfolgreich. Heute kdnnte die Hohe eines
Wohnhauses und damit in der Regel die Anzahl seiner Wohnungen zumindest auf den ersten

Blick ein ambivalenter Indikator fiir die soziale Lage eines Stadtteils sein. Eine gro3e Anzahl

4% Vgl. Dangschat, Jens S.: Lebensstile in der Stadt. Raumbezug und konkreter Ort von Lebensstilen. In:
Dangschat, Jens S. / Blasius, Jorg (Hrsg.): Lebensstile in den Stadten. Opladen 1994, S. 347.

49 Vgl. Durth, Werner / Siegel, Paul: Baukultur. Spiegel gesellschafilichen Wandels. Berlin 2010, S. 67.

460 Vgl. Gestring, Norbert / JanBen, Andrea: Sozialraumanalysen aus stadtsoziologischer Sicht. In: Riege, Marlo /
Schubert, Herbert (Hrsg.): Sozialraumanalyse. Wiesbaden 2005, S. 168 f.

461 Vgl. Hohm, Hans-Jiirgen: Urbane soziale Brennpunkte. Weinheim / Miinchen 211, S. 49 f.

462 Vgl. Turmbau zu Babel, 1. Buch Moses 11, 1-9.
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von Wohnungen im eigenen Haus konnte flir ein Kind beispielsweise eine bessere Auswahl-
moglichkeit von schnell zu erreichenden Spielkameradlnnen und fiir junge Familien eine
vielfdltige Vernetzungsressource bedeuten. Dazu stand in den ostdeutschen Stadten noch die
Idee des neuen Zusammenlebens von ,,sozialistischen Kleinfamilien im Raum, nach der im
Idealfall im ersten Stock ein Rentnerpaar lebte, welches auf die spielenden Kinder aufpasste,

wihrend im dritten Stock der Maschinenbauschlosser neben dem Professor wohnte.*®3

Doch der Grundgedanke von schonen und funktionalen Hochhdusern mit hochstmoglichem
Wohnkomfort fiir jedermann, den Le Corbusier und Gleichgesinnte Mitte des 20. Jahr-
hunderts entwickelten, scheint in der Praxis nicht aufzugehen. Klasmann fiihrte das vor allem
darauf zuriick, dass die Mehrzahl der Architekturbiiros, welche die neuen Trabantenstidte
entwarfen, die Sorgfalt und Qualitdt der Le Corbusier'schen Planung auler Acht lieBen. Wie
ein stilles Abbild der vorherrschenden GroBbetriebe*** entstanden meist lieblos aneinander
gereihte, billige Beton-Burgen, die Anonymitét und Trostlosigkeit mit sich brachten — und als
dessen Begleiterscheinung auch Vandalismus und Kriminalitiit.*> Zwei Studien aus der Zeit
des vermehrten Aufbaus von Wohnhochhdusern scheinen hier interessant. In einer
empirischen Untersuchung erforschte der Soziologe und Wirtschaftswissenschaftler Herlyn in
westdeutschen Quartieren hochhausspezifische Interaktions- und Kommunikationsstrukturen
und ging damit auch der Frage nach, inwieweit die baulichen Besonderheiten eines
Hochhauses in einer von den iiblichen Hausformen abweichenden Weise dazu angetan sind,
die Entwicklungsmoglichkeiten von kleinen Kindern nachteilig zu beeinflussen. Von den
Befragten stimmten dem Item ,,Hochhduser sind gut geeignet fiir Kinder — die haben hier
mehr Spielkameraden® lediglich knapp 6 Prozent zu. Nur etwas mehr als die Hélfte aller
befragten Familien, welche selbst mit Kindern im vorschulischen Alter im Hochhaus
wohnten, wiirden danach anderen Familien mit Kindern unter dem 7. Lebensjahr empfehlen,
in ein Hochhaus zu ziehen. Von den Haushalten ohne Kinder konnten sich das sogar nur 43

Prozent der Befragten vorstellen. 6

Die Untersuchungen zur Anonymitit in einem 25-geschossigen Kolner Wohnhaus zeigten,
dass auch eine hohe Kinderdichte — hier mit durchschnittlich 3 Kindern pro Wohnung — die

Anonymitdt nicht aushebeln oder wesentlich abbauen konnte, obwohl sich die

463 Vgl. Liebscher, Robert: Wohnen fiir alle. Berlin 2009, S. 97 f.

464 Vgl. Keller, Carsten: Leben im Plattenbau. Frankfurt / New York 2005, S. 41
465 Vgl. Klasmann, Jaan Karl: Das [Wohn-] Hochhaus. Wien 2004, 101 ff.

466 ygl. Herlyn, Ulfert: Wohnen im Hochhaus. Stuttgart / Bern 1970, S. 126 ff.
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BewohnerInnen nach eigenen Angaben selbst mehr Kontakte gewiinscht hitten und sie ihrer
Nachbarschaft auch grundsitzliches Vertrauen entgegenbrachten. Als eine Ursache flir das
geringe MalBl an tatsichlich gelebter Nachbarschaftlichkeit wurde hier der hochhaus-
spezifische Wegfall von nachbarschaftstypischen Interaktionsflichen nach der Ersetzung des
Treppenhauses durch einen Fahrstuhl und des Miillplatzes durch einen Miillschlucker
benannt.*” Auch Giinther, die 2009 eine qualitative Erhebung iiber Nachbarschafts-
beziehungen in drei Dresdner Plattenbauvierteln vornahm, kam zu dhnlichen Ergebnissen.
Wihrend dltere Frauen eher Hilfe bei alltagspraktischen Themenkreisen bendtigten und
leisteten, wiinschten sich Miitter stérker eine Hilfe bei der Kinderbetreuung und stellten diese
auch selbst bereit. Heikel dabei sei, dass die Intensitdt nachbarschaftlicher Kontrolle vom
sozioOkonomischen Status der Bewohner abhidngt. Haushalte, denen aus pekunidren Griinden
keine anderen Ressourcen als die kostenfreie Nachbarschaftshilfe zur Verfligung stehen,
miissen gegenwartig sein, dass sie sich durch das Eingestehen ihrer Notsituation und durch
den zwangsldufig gewidhrten Einblick in ihre personliche Sphire einem stdrkeren Risiko
sozialer Kontrolle und dem befiirchteten Nachbarschaftsklatsch aussetzen. Aus diesem Grund
griffen solche Haushalte moglicherweise bewusst auch dann nicht auf Nachbarschaftshilfe

zuriick, wenn diese objektiv dringend gebraucht wiirde.*6®

Ein weiteres Risiko fiir das gelingende Aufwachsen von Kindern in Hochhéusern ist die vor
allem von den hoher gelegenen Wohnungen aus erschwerte NachraumerschlieBung. Gerade
jingeren Kindern wird das selbststdndige Spiel eher nur in der unmittelbaren Wohnumgebung
erlaubt — also dort, wo ein Sicht- oder Rufkontakt zu den Erwachsenen gegeben ist. Wie weit
sich Kinder in ihre Wohnumgebung hinein entfernen und diese autonom als Bewegungsraum
nutzen diirfen, hingt damit stark von der Uberschaubarkeit der Wohnareale ab.**’ Peck
kristallisierte als Faktoren flir die Haufigkeit des erlaubten selbstdndigen AuBenspiels von
Kindern vor allem die Erdbodenndhe der elterlichen Wohnung, die Spielverlockung der
vorhandenen AuBenfliche, die Kommunikationsmoglichkeiten fiir das Kind, das Gefahren-
potential des umgebenden Stralenraums sowie die aktuelle Wetterlage heraus. Schon ab dem
dritten Wohngeschoss sei flir die Beaufsichtigenden nicht mehr zu differenzieren, welches
Kind gerufen habe und ob es sich dabei um einen Schrei im Rollenspiel oder um einen Notruf

handele. Entsprechend gering sei bei hoher gelegenen Wohnungen die Bereitschaft von

467 Vgl. Miiller, Hans-Werner: Stiddtebau und Kriminalitit. Weinheim / Basel 1981, S. 103 ff.

468 Vgl. Giinther, Julia: Nachbarschaftsbeziehungen im Plattenbau, S. 237 ff.

469 Vgl. Baur, Jiirgen: Motorische Entwicklung in sozialokonomischen Kontexten. In: Baur, Jiirgen / Bos,
Klaus / Singer, Roland: Motorische Entwicklung. Schorndorf 1994, S. 76.
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Eltern, ihren Kindern ein freies Spielen auBerhalb der elterlichen Wohnung zuzugestehen.
Darauf ging auch Behrens in Bezug auf die Situation im Wohnhochhaus ein. Durch das
Fehlen gesicherter Riickzugswege zwischen den Innenspielorten der elterlichen Wohnung und
der AuBenspielanlage konne der kindliche Explorationsdrang dort erst viel spéter ausgelebt
werden als bei Gleichaltrigen, denen ein schneller und berechenbarer Riickzugsweg aus dem

heimischen Garten in ein iiberschaubar groBes Haus offen steht. 47°

Indem in den Planungsunterlagen fiir neue Quartiere nicht nur die in den Anlagen zuldssigen
und ausgeschlossenen Nutzungen festgelegt werden, sondern gleichfalls die Art der Frei-

I werden darin letztlich auch von

flichen und die maximal zuldssigen baulichen Hohen,*’
vornherein die Voraussetzungen fiir einen wesentlichen Aspekt kindlicher Aufwachsens-
bedingungen fixiert. Bezeichnenderweise sei die kindliche Zeichnung vom Sujet ,,Haus* auch
bei hochhaussozialisierten Kindern klar von den Elementen einer Wiirfelform mit Spitzdach
und davor angeordneten Blumen geprigt. Gleichwohl sie real doch durch géinzlich
andersartige Erfahrungen geprigt wiirden, scheint dies unbeeindruckt ihr Bild von einem

,richtigen‘ Haus zu sein.*’?

Indikator 9: Lirmlast der Wohnumgebung

Larm kann, in Abhdngigkeit von Dauer und Intensitit seiner Einwirkung, zu einer Vielzahl
von gesundheitlichen Problemen fiihren: von der Beeintrachtigung des Horvermdgens iiber
die negative Beeinflussung des vegetativen Nervensystems durch Bluthochdruck, Herz-
Kreislauf-Beschwerden bis hin zu Storungen der Verdauungsorgane. Auch eine Risiko-
erhohung fiir ischdmische Herzerkrankungen, wie Herzinfarkt oder Herzrhythmusstérungen,
wurde bereits nachgewiesen.*’?> Nicht selten werden zwar Kinder selbst als erhebliche
Larmquelle wahrgenommen, dies scheint jedoch auch im allgemeinen Verstdndnis eher als
ein Nachbarschaftsproblem und nicht als ein Stadtteilproblem aufgefasst zu werden. Nicht
zuletzt hat das Bundes-Immissionsschutzgesetz klargestellt, dass die von LebensduB3erungen
der Kinder ausgehende Gerduscheinwirkung — selbst bei gleichem Schallpegel — weder in

ithrer Form als Nachbarschaftslirm noch als die von Kinderspiel-oder Ballspielpldtzen auf

470 Vgl. Behrens, Heiko: Kinder im Hochhaus. Berlin 1986, S. 150 ff.

471 Vgl. Feldtkeller, Andreas: Bauen fiir das Zusammenleben von Fremden. In: Riege, Marlo/ Schubert, Herbert
(Hrsg.): Sozialraumanalyse. Wiesbaden 2005, S. 116.

472 Vgl. Behrens, Heiko: Kinder im Hochhaus. Berlin 1986, S. 150 ff.

413 Vgl. Schmedding, David: Erfassung und Bewertung von StraBenverkehrslirm auf der Basis von
geographischen Informationssystemen. Baden-Baden 2006, S. 64.
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eine Stufe mit verkehrs- oder industrieverursachter Lirmbelistigung zu stellen ist.*’*

Trotzdem Kinder also selbst eine natiirliche Gerduschursache sind, ist den meisten Familien
ein gesundes, moglichst wenig larmbelastetes Wohnumfeld fiir das Aufwachsen ihrer Kinder
wichtig. Fiir 34 Prozent aller Paare mit Kindern unter dem 18. Lebensjahr und fiir 40 Prozent
aller Alleinerziehenden ist dies bei vorliegendem Umzugswunsch der Grund fiir den

geplanten Wohnortswechsel.*”

Allen infrastrukturseitigen Mallnahmen gegen den Stralenlirm, der in GroBstddten einen
wesentlichen Teil der Larmbeldstigung ausmacht, ist gemeinsam, dass sie auferordentlich
aufwendig sind. Eine Verlegung des Verkehrs in den Untergrund, die Errichtung von
Schallschutzwinden oder die Sanierung von Stralen unter Verwendung von larmarmem
StraBenbelag erhohen die Investitionsausgaben fiir einen Stadtteil deutlich.*’® In Abhiéingigkeit
vom Schallpegel durch StraBenldrm ldsst sich jedoch klar eine Immobilienwertminderung
nachweisen.*’” Das hat den Effekt, dass laute Wohnviertel aufgrund der geringeren Miethdhe
hdufig von auch sonst benachteiligten Familien bewohnt werden, trotz des damit verbundenen

Gesundheitsrisikos fir deren Kinder.

Indikator 10: Andere Beeintrichtigungen in der Wohnumgebung

Die durch dort Wohnende empfundenen Beeintrachtigungen konnen in einem Stadtviertel
sicherlich eine grof3e Vielfalt aufweisen. Fiir die hier vorgelegte kindzentrierte Sozialraum-
analyse betrachtet wurden fiir Kinder gesundheitsrelevante Faktoren wie eine Beein-
trachtigung der Wohnumgebung durch Luftverschmutzung, die wahrgenommene
Unsauberkeit von Stralen und FuBwegen, ungepflegte Griinanlagen sowie eine

Verschmutzung durch Hundekot.

Zwischen Krankheiten im Kindesalter und einer Konzentration von verkehrsbedingten
Lufischadstoffen wie Stickstoffdioxid, Kohlenmonoxid, Schwefeldioxid, Dieselruf3, Blei und
Benzol konnten eindeutige Korrelationen nachgewiesen werden. Insbesondere handelt es sich

dabei um allergische Erkrankungen. Asthma, Ekzeme, Pseudokrupp, obstruktive Bronchitis

4% Vgl.§ 22Abs. la; § 47a Gesetz zum Schutz vor schidlichen Umwelteinwirkungen durch
Luftverunreinigungen, Gerdusche, Erschiitterungen und #hnliche Vorginge (BImSchG) v. 5.3.1974, zuletzt
gedndert am 27.6.2012. BGBI. I, S. 1421.

475 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Kommunale Statistikstelle: Kommunale Biirgerumfrage 2010. Tabellenteil.
Dresden 2011. 357 Seiten S. 36.

476 Vgl. Schmedding, David: Erfassung und Bewertung von StraBenverkehrslirm auf der Basis von
geographischen Informationssystemen. Baden-Baden 2006, S. 5.

477 Vgl. ebd. S. 62.
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und Reizhusten beispielsweise treten hier verstirkt auf.*’® Neben einer Beeintriichtigung des
kindlichen Wohlbefindens ziehen solche, meist chronische Storungen, hiufig auch Ausfille in
Bildungseinrichtungen wie Kindergarten und Schule mit sich, was wiederum den Lernerfolg
unsicherer macht. Chronische Krankheiten haben dariiber hinaus auch auf das Selbst- und das
Fremdbild in der Peergroup einen fatalen Einfluss. Mielck wies mit Bezug auf eigene Studien
darauf hin, dass Kinder aus der unteren sozialen Schicht hiufiger als andere an Haupt-
verkehrsstralBen wohnen, welche eine erhOhte Konzentration an AuBenluft-Schadstoffen
aufweisen. Sie brachte dies ebenfalls in einen Zusammenhang mit der von ihr gefundenen
Korrelation zwischen dem Auftreten und der Schwere von kindlichem Asthma und der

sozialen Schicht der Eltern.*”’

Aufgrund ihrer Sicherheitsrelevanz fiir Kinder wurden auch die statistischen Werte fiir
,Unfallrisiken im Verkehr sowie ,,verwahrloste Grundstiicke* aufgenommen, da solche zwar
eine fiir Kinder durchaus reizvolle, aber oft sehr gefdhrliche Spielmdglichkeit darstellen.
Untersuchungen iiber die Haufigkeit von Kinderunfillen zeigten, dass Kinder aus unteren
sozialen Schichten 6fter in Verkehrsunfille verwickelt sind als Kinder aus hoheren sozialen
Schichten. Dies wird gleichfalls auf das soziale und 6kologische Wohnumfeld zurtickgefiihrt:
Familien aus unteren sozialen Schichten wohnen haufiger in dicht besiedelten Wohngebieten
mit engen Wohnungen, hohem Verkehrsautkommen und wenigen Spielpldtzen. In einem im
Jahr 1998 durchgefiihrten Malwettbewerb des Vereins ,Hilfe fiir das verkehrsgeschidigte
Kind“, an welchem sich mehr als 10.000 Kinder beteiligten, benannten diese neben den
verkehrsbedingten Risiken auch einige nicht direkt verkehrsbezogene Gefahren im
offentlichen Raum, so zum Beispiel aggressive Hunde, Schliger und alkoholisierte

Jugendliche und Erwachsene.*°

Eine fehlende Barrierefreiheit im Stadtteil tangiert nicht nur gehbehinderte MitbiirgerInnen,
sondern ebenso all jene, welche mit Babywagen oder mit Kindern, die ihrerseits Laufrider,
Roller oder Puppenwagen mit sich fiihren, unterwegs sind. Wichtig fiir eine Wohnlagen-
beurteilung sind zudem noch solche, fiir die Qualitdt der Alltagsgestaltung junger Familien

und damit fiir das Aufwachsen von Kindern bedeutsamen Faktoren wie niederschwellige

478 Vgl. Limbourg, Maria / Flade, Antje / Schonharting, Jérg: Mobilitit im Kindes- und Jugendalter. Opladen
2000, S. 75 fF.

479 Vgl. Mielck, Andreas: Armut und Gesundheit bei Kindern und Jugendlichen. In: Klocke,
Andreas / Hurrelmann, Klaus (Hrsg.): Kinder und Jugendliche in Armut. Wiesbaden 2001, S. 240 ff.

480 Vgl. Limbourg, Maria / Flade, Antje / Schoénharting, Jérg: Mobilitit im Kindes- und Jugendalter. Opladen
2000, S. 61.
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Kontaktmdglichkeiten, ein angenehmes soziales Umfeld sowie ausreichende Einkaufs- und

Freizeitmdglichkeiten.

Indikator 11: Sicherheitsgefiihl im Stadtteil

Wenngleich sich die Frage nach einem Gefiihl der Sicherheit im eigenen Stadtteil auf vielerlei
beflirchtete oder erlebte Faktoren beziehen kann, spielt sie fliir Familien mit Kindern eine
besondere Rolle und schldgt sich im Freiraum, der Kindern fiir nichtbeobachtetes Spiel und
damit fiir eigenstdndige Explorationen gewdhrt wird, deutlich nieder. Das spiegelt auch die
Tatsache wider, dass der Umzugswunsch von Dresdnern in eine Gegend mit ,,mehr Ordnung
und Sicherheit im Wohngebiet* von allen Bevolkerungsgruppen am stérksten durch Familien

mit Kindern angegeben wurde.*8!

Im Sinne des Polizeirechtes wird Schubert nicht unrecht haben, wenn er meinte, dass das
Verhiltnis von subjektiver Unsicherheit zur realen Bedrohung diametral auseinanderlaufe, da
Konfliktgegenstand in den Sozialriumen insbesondere ein als beunruhigend empfundenes
Territorialverhalten wie Defédkation, lautstarke Kommunikation von Personen iiber grof3e
Entfernungen, offentliche Trunkenheit sowie unvollstindige Bekleidung und provozierende
Haltungen seien. Doch dies verletze zwar Konventionen der traditionellen biirgerlichen
Gesellschaft, biete den Ordnungskriften im Offentlichen Raum jedoch bestenfalls nur
unscharfe Interventionsmoglichkeiten und lasse sich als Problematik iiber die Formulierung
von Polizeiverordnungen nicht 16sen.*®?> Die am stirksten Verunsicherten sind nach Robert
dabei nicht unbedingt die am meisten oder unmittelbar Bedrohten, sondern verstirkt
diejenigen, die sich neuen 0konomischen und sozialen Situationen kaum mit Aussicht auf
Erfolg stellen konnen. Die Finanzdecke der sozialen Sicherungssysteme, auch fiir die
allgemeinen Offentlichen Dienste, wiirde in der Regel gerade dann gekiirzt, wenn das soziale
Netz, zu dem dies alles gehort, besonders dringlich in Anspruch genommen werden

mochte.*®3

Giénzlich scheint das Bewohnergefiihl allerdings nicht zu triigen, denn wihrend Burgheim und
Sterbling in ihrem Vorwort zu einer Untersuchung iiber die subjektive Sicherheit und
Lebensqualitit in der Stadt Gorlitz noch betonten, dass zwischen der subjektiven

Sicherheitswahrnehmung und der tatsdchlichen Kriminalitdtsbelastung keineswegs immer ein

481 Vgl. Kommunale Biirgerumfrage 2010, S. 37.
482 ygl. Schubert, Herbert: Stidtischer Raum und Verhalten. Opladen 2000, S. 84 f.
483 Vgl. Robert, Philippe: Biirger, Kriminalitéit und Staat. Wiesbaden 2005, S. 75.
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unmittelbarer Zusammenhang bestehe, weil sich die Biirgerschaft auch durch aus
kriminologischer Sicht harmlose Dinge verunsichert fiihlt, so fillt im konkreten
Untersuchungsfall die Nennung der aus subjektiver Sicht gefdhrlichen Orte mit den
tatsichlich kriminalstatistisch belasteten sehr wohl zusammen.*®* Jedenfalls greift aus
soziologischer Sicht zu kurz, was Zauke, Griindungsmitglied des Vereins Feministische
Organisation von Planerinnen und Architektinnen, an Maflnahmen zur Verbesserung der
Sicherheit im Offentlichen Raum vorschligt: eine grundsitzliche Ausrichtung aller
Wohnzimmer in Richtung Strafle zur besseren Beobachtung von potentiellen Tétern, ein
architektonischer Verzicht auf Mauervorspriinge, Pfeiler und von Balkons im ersten
Geschoss, das Anpflanzen von nur niedrigwachsenden Biischen sowie die néchtliche
Sperrung von EinkaufsstraBen, in denen sich keine Wohnungen befinden.*®®> Es darf
bezweifelt werden, dass sich das elterliche Sicherheitsgefiihl durch solche Vorkehrungen in
einem Mafe verbessern liee, das die Einschrinkungen fiir das kindliche Spiel durch die

entstandene ,Durchsichtigkeit® der Stralenziige aufwiegt.

Indikator 12: Vorhandene Spielplatzdichte

Eine tatsdchliche Nutzbarkeit von Spielpldtzen in ihrem Alltag hingt vor allem fiir jliingere
Kinder mit der Nihe zur Familienwohnung zusammen.**® Aus diesem Grund ist die
Spielplatzdichte aus kindzentrierter Sicht sehr wohl ein Kriterium fiir die Sozialraumqualitét
eines Stadtteils, dessen Grenzen meist durch Verkehrs- oder Wasseradern gebildet werden,
die fiir Kinder ohne Unterstiitzung uniiberwindlich sind. Ein erstes Kinderspielplatzgesetz
datiert schon von 1979. Um Kindern die Mdoglichkeit zu geben, ihre geistigen und
korperlichen Féhigkeiten zu entwickeln, und um ihr soziales Verhalten zu fordern, waren
danach oOffentliche Spielplitze anzulegen und zu unterhalten sowie die bestehenden
Spielplitze weiterzuentwickeln. Der Bedarf an 6ffentlicher Spielplatzfliche wird aktuell mit
einem Richtwert von einem Quadratmeter nutzbarer Fliche je Einwohner definiert. Diese
Platze sollen dabei iiber vielseitige, moglichst ganzjdhrig nutzbare Spielangebote verfligen,

die den verschiedenen Altersgruppen gerecht werden und auch die Bediirfnisse behinderter

484 Vgl. Burgheim, Joachim/Sterbling, Anton: Subjektive Sicherheit und Lebensqualitit in Goérlitz.
Rothenburg / OL 2000, S. 93 ff.

485 Vgl. Siemonsen, Kerstin / Zauke, Gabriele: Sicherheit im 6ffentlichen Raum. Ziirich / Dortmund 1991, S. 19
ff.

486 Vgl. Baur, Jirgen: Motorische Entwicklung in sozialokonomischen Kontexten. In: Baur, Jiirgen / Bos,
Klaus / Singer, Roland: Motorische Entwicklung. Schorndorf 1994, S. 76.
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Kinder beriicksichtigen. Bei ausreichender Grofe sollen sie in verschiedene Spielbereiche

gegliedert sein.*®’

Zweifelsfrei sagt die Anzahl der Spielplitze in einem Stadtteil noch nicht zwingend etwas
iiber deren Qualitédt aus. Grothe-Jung, selbst Sozialplaner einer GroBstadt, beméingelte, dass
sich die Rolle der Planer zu oft im Expertenwissen iiber Vorschriften zur Risikominimierung
oder in planerischem Wollen zur Umsetzung einer eigenen kiinstlerischen Handschrift
erschopfe, statt Mut zur Kinderbeteiligung zu beweisen. Wenn vor allem Wert auf exotische
statt auf ,spielfeste’ Pflanzen gelegt und bei der Auswahl der Spielgerdte auf den neuesten
Katalog statt auf eine langlebige und vielfaltige Bespielbarkeit gesetzt wird, verbessere auch
der Einsatz hoher Investitionssummen den Spielwert des Areals nicht.**® Zudem sei gerade
der ,Aua-Effekt’ fiir spielende Kinder eine wichtige Lernhilfe bei der Entwicklung des im
Leben erforderlichen Selbstschutzverhaltens — und dessen Quellen losten auch keinen

technischen Regelungsbedarf im Sinne der DIN EN 1176 aus.*®

Darauf, dass Rdume zudem Gestaltbarkeit bieten miissen, damit Kinder nicht nur drauflen
spielen diirfen, sondern auch wollen, verwies Blinkert, der in seinen Untersuchungen bei guter
Aktionsraumqualitit eine dreimal so lange Aufenthaltsdauer von Kindern im Freien
feststellte: durchschnittlich tdglich 90 Minuten gegeniiber nur 20 Minuten bei schlechten
Bedingungen.*® Ein guter Aktionsraum fiir Kinder definiere sich dabei weit iiber die bloBe
Bewegungsanregung hinaus. Er beinhalte auch emotionale Aspekte wie Riickzugs-
moglichkeiten, Anregungen zum eigenen Tun und Kontaktflachen fiir das Zusammensein mit

Freunden.**!

Als Griinde dafiir, Kinder nicht allein auf den Spielplatz zu lassen, gaben Eltern neben einem
zu gefidhrlichen Stralenverkehr am hiufigsten die mogliche Gefdahrdung ihres Nachwuchses
durch Aggressionen auf dem Spielplatz, durch Beldstigungen und aufgrund des Aufenthaltes
von angsteinflofenden Personen wie Wohnungslosen oder Drogensiichtigen auf dem Areal

an.**? Hier konnten sozial belastete Stadtviertel trotz einer groBeren Spielplatzdichte

487 Vgl. Gesetz iiber dffentliche Kinderspielplitze (KiSpG) i. d. F. vom 20.6.1995 GVBL. S. 388, zuletzt geiindert
17.12.2003 GVBI. S. 617.

488 Vgl. Grothe-Jung, Dietrich: Sozialplanung im Sanierungsgebiet. In: Harms, Gerd / Mannkopf, Lutz (Hrsg.):
Spiel- und Lebensraum Grofstadt,. Berlin 1989, S. 33ff.

9 Vgl. Agde, Georg / Beltzig, Giinter /Richter, Julian u. a.: Spielgerite. Berlin / Wien / Ziirich 2007, S. 11.

490 Vgl. Blinkert, Baldo: Aktionsrdume von Kindern in der Stadt. Herbolzheim 2005, S. 128.

1 vygl. Osterreicher, Herbert / Prokop, Edeltraud: Kinder wollen drauBen sein. Seelze 2006, S. 9.

492 Vgl. Blinkert, Baldo: Aktionsriume von Kindern in der Stadt. Herbolzheim 2005, S. 53 f.
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moglicherweise insgesamt doch nicht die besseren Bedingungen fiir 6ffentliches Kinderspiel

auf den dafiir eingerichteten Flidchen bieten.

3.2.2.5 Verfiigharkeit iiber soziales Kapital: Indikatoren mit wohnraumbezogenen

Dimensionen

Indikator 13: Monatliche Grundmiete

In Deutschland sind die Bruttokaltmieten im Laufe der Zeit nicht nur absolut gestiegen — seit
1960 haben sie sich verzehnfacht — sondern auch in Relation zum Einkommen.**® Das trifft
sicherlich alle sozialen Schichten, in besonderem Malle jedoch diejenigen, welche von der
positiven Einkommensentwicklung abgekoppelt sind. Infolgedessen, dass weniger finanz-
starke Familien angekiindigte Mietpreiserhohungen nicht mehr aufbringen kdénnen und
finanziell besser Ausgestattete in die freiwerdenden Wohnungen begehrter Stadtviertel
nachziehen, beschleunigt sich die soziale Entmischung der Stddte immer weiter. Dieser von
Weber analysierte Mechanismus der ,,sozialen SchlieBung* {iber die Hohe der verlangten
Miete — und daran gekoppelt iiber die Selektion der Mietinteressenten aufgrund der von den
Wohnungsanbietern nachzuweisenden regelméfigen Einkiinfte — funktioniert auch in Dresden

erfolgreich.***

Die Hohe der Wohnraummieten zusitzlich zur Wohnlage mit in eine Sozialraumanalyse
aufzunehmen, macht deshalb Sinn, weil die tatsdchlichen Miethohen in den einzelnen
Stadtteilen nicht unbedingt die Einteilung der Dresdner Wohnlagenklassen widerspiegeln. So
ist beispielsweise in den Stadtteilen Innere Altstadt und Pirnaische Vorstadt das Phdnomen zu
beobachten, dass sich beide in Hinblick auf die Wohnlagenkarte des Mietspiegels im Terzil
mit den besten, in Hinblick auf die monatliche Kaltmiete jedoch nur in der mit den
schlechtesten Bedingungen verorten. Hier spielt eine Rolle, dass auch Zentrumsndhe als
wohnlagenverbesserndes Merkmal gilt, wovon die genannten Stadtviertel profitieren. Die im
Februar 1945 fast komplett zerstorte Innenstadt erfuhr nach Kriegsende einen moglichst
schnellen Wiederaufbau mit praktikablen, wenig repridsentativen Wohnbauten, die unter
konkreten politischen Anweisungen errichtet wurden und trotz heutiger Sanierung kaum
Wohnluxus bieten. Das Zentrum der sozialistischen Stadt, dessen Plitze fiir die politischen

Aufmirsche und Volksfeiern konzipiert waren, sollte aus Sicht ihrer Erbauer vor allem als

493 Vgl. Schruth, Peter/ Schlabs, Susanne/Miiller, Klaus u. a.: Schuldnerberatung in der Sozialen Arbeit.
Weinheim / Miinchen 2011, S. 148.
494 Vgl. Weber, Max: Wirtschaft und Gesellschaft. Tiibingen 1980, S. 201.
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politischer Mittelpunkt stadtischen Lebens fungieren. Das Maf3 solle der zu Full gehende
politische Demonstrant und seine Marschgeschwindigkeit sein, wie der Minister fiir Autbau
der DDR 1950 in seinen Erlduterungen zu den von der Regierung beschlossenen Grundsitzen
postulierte.**> Fiir junge Singles kann das Wohnen an solchen Plitzen mit ihren vielfiltigen
Angeboten an gastronomischen Einrichtungen und Shoppingmalls interessant sein, fiir das

frithkindliche Aufwachsen diirften diese Wohngegenden dagegen wenig vorteilhaft sein.

Indikator 14: Anteil von Kindern mit eigenem Kinderzimmer

Kein eigenes Schlafzimmer fiir ein Kind ab dem 10. Lebensjahr zu haben, zihlte der Sozial-
und Wirtschafisforscher Andre3 zu den vier wichtigsten Items fiir die Beurteilung von
Deprivation bei Kindern und Jugendlichen.**® Der Standard hat sich hier in den letzten
Jahrzehnten erheblich zugunsten der Kinder verdndert. 1983 empfahl ein in der DDR
erschienener Wohn-Ratgeber noch einen raumhohen Paravent zur Abgrenzung zwischen
Kinderbett und dem abendlichen Arbeitsplatz der Eltern, damit das Kind abends gut schlafen
konne.*” In Westdeutschland war der Tenor entsprechender Literatur ganz #hnlich: LieBen
die Wohnverhiltnisse noch kein eigenes Kinderzimmer zu, so sei wenigstens ein
Zimmeranteil von etwa 12 m? als Platz fiir das Kind zu reservieren.*”® Dergleichen diirfte

heute eher die Ausnahme sein.

Auch wenn die Ersteinrichtung heute iiblicherweise den elterlichen Plinen entstammt und
auch wenn die Frage nach der Ordnung im Kinderzimmer in aller Regel nicht dem Selbstlauf
iiberlassen wird, so bietet ein eigenes Zimmer Kindern einen starken Schutzraum, bessere
Chancen auf selbstbestimmte Raumgestaltung und auf den spielerischen Umgang mit eigenen
Ordnungsprinzipien. Die Moglichkeit, seine Spielfreunde zu empfangen, ohne die Familie zu
storen, ist besser gegeben. Und gerade fiir die Altersphase um das 4. und 5. Lebensjahr, in der
Geschwister hdufig vehement um ihre Rangordnung kdmpfen, hat die Ressource eines
eigenen  Riickzugsraumes fir die Bewiltigung dieser entwicklungsbedingten

Geschwisterrivalititen eine hohe Relavanz.*’

495 Vgl. Bolz, Lothar: Die sechzehn Grundsitze des Stidtebaus. In: Bolz, Lothar: Von deutschem Bauen. Berlin
1951,S.42 f.

49 Vgl. AndreB, Hans-Jiirgen / Lipsmeier, Gero: Kosten von Kindern. In: Klocke, Andreas / Hurrelmann, Klaus
(Hrsg.): Kinder und Jugendliche in Armut. Wiesbaden 2001, S. 54.

497 Vgl. Liermann, Ria: Wohnideen. Berlin 1983, S. 6 ff.

498 Vgl. Diekmeyer, Ulrich: Das Elternbuch 3. Stuttgart 1974, S. 33.

499 Vgl. McDermott, John: Kain und Abel im Kinderzimmer. Miinchen 1991, S. 22 ff.
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Indikator 15: Durchschnittliche Wohnfléiche pro Person

Uber das Vorhandensein eines eigenen Kinderzimmers hinaus ist der insgesamt verfiigbare
Platz in einer Familienwohnung fiir die héuslichen Mdglichkeiten eines Kindes mit-
bestimmend und wurde deshalb ebenfalls als Indikator gewaihlt. Die Gesamtfliche der
Familienwohnung korreliert in aller Regel fiir Kinder auch mit der Grofe der bespielbaren
Flache in dieser Wohnung. Trotz der sicher sehr unterschiedlichen Normvorstellungen von
Eltern in Hinblick auf eine Grundordnung in der Wohnung ist davon auszugehen, dass bei
einer groBeren Wohnflache die Toleranz der Erwachsenen gegeniiber der Ausbreitung von
Spielsachen auBlerhalb des Kinderzimmers, gegeniiber kindlichen Installationen auf den
FuBlboden oder gegeniiber verhangenen und zur Hohle erklarten Mdbelstiicken im Durch-

schnitt grofer ist als bei beengten Wohnverhéltnissen.

Auf mancherlei konnten Kinder verzichten, auf Montessori- oder Waldorfpddagogik, auf
religidse Erziehung oder eine spezielle Forderung durch Orffmusik — auf ausreichende
Sinnes- und Bewegungserfahrung jedoch nicht. Fehlten diese, so wiirden sie krank an Korper,
Geist und Seele, schrieb Schaffner.’®® Durch eine Befragung von Erfurter und Kélner Kindern
innerhalb des Projektes ,,Duale Armutsforschung und Kindheit* wurde deutlich, dass die
Wohnungsgréf3e — aber auch der Zustand der Wohnung — neben der Existenz eines Kinder-

zimmers fiir die Zufriedenheit der Kinder mit ihrer Wohnsituation tatséchlich relevant ist.>°!

Indikator 16: Selbstgenutztes Wohneigentum
Gleichwohl die Vorschriften des umgangssprachlich ,,Stadtordnung® genannten Regelwerkes
vom Betrieb der Rasenméher bis hin zur Anzeigepflicht beim Halten von Riesenschlangen die

2 s0 sind

Wohneigentiimer ebenso einschriinkt wie die Bewohnerlnnen von Mietwohnungen, >
die Handlungsrestriktionen im Wohneigentum insgesamt doch bei Weitem kleiner als die fiir
Mieter. Diese groBeren Freiheiten beziehen sich auch auf die Lebenswelt der Kinder,
beispielsweise durch eine unbeschwertere Nutzung der Griinflichen am Haus oder im
akzeptierten Gerduschpegel beim Spiel. Ein kinderfreundliches Wohnumfeld spielte bei der
Befragung von im Eigenheim lebenden Familien mit 54 Prozent der Nennung als Vorteil eine

iiberragende Rolle. Etwas Abstand nach allen Seiten, ein eigener Hauseingang und die

500 Vgl. Schaffner, Karin: Der Bewegungskindergarten. Schorndorf 2004, S. 45.

501 Vgl. Butterwegge, Christoph / Klundt, Michael / Belke-Zeng, Matthias: Kinderarmut in Ost- und
Westdeutschland. Wiesbaden 2008, S. 234 ff.

502 Vgl. Polizeiverordnung der Landeshauptstadt Dresden zur Aufrechterhaltung der 6ffentlichen Sicherheit und
Ordnung in Dresden vom 28. Oktober 2004, zuletzt gedndert am 22.05.09, Dresdner Amtsblatt Nr. 05/06 vom
02.02.06, S. 15.
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Zwanglosigkeit fiir Kinder, auch etwas lauter zu spielen, z&hlten fiir diese jungen Familien zu

den wesentlichsten Entscheidungsmotiven fiir ihr Eigenheim.>*

Fiir Krings-Heckemeier stand gleichfalls vor allem die Familienfreundlichkeit der Wohnform
,Wohneigentum in kleinen Hausern mit ein bis zwei Wohnungen™ im Vordergrund der
Betrachtung, als sie ein Umdenken der Kommunalpolitik im urbanen Wohnungsbau forderte.
Familien, denen es aufgrund ihrer finanziellen Ressourcen méglich ist, wiirden sonst gegen
ithre eigentlichen Préferenzen die Stadt verlassen, um ihren Kindern im ldndlichen Raum in
iiberschaubaren Wohnobjekten mit hohem Griinanteil, kinderfreundlichere Aufwachsens-
bedingungen zu ermédglichen.’® Durch eine Eingemeindung der Ortschaften Schonfeld-
Weillig, Cossebaude / Mobschatz / Oberwartha sowie Gompitz / Altfranken in den Jahren
1997 bis 1999 hat die Stadt Dresden dieses Problem zumindest vertagt, indem sie fast
7.300 ha Flache hinzugewonnen und dort zahlreiche Baugrundstiicke neu ausgewiesen hat.
Die damit verbundene Gentrifizierung der vormals dorflich gepragten Gebiete verlduft jedoch
auch im nun erweiterten Dresden nicht konfliktlos, da Marktprozesse stets einseitig zugunsten
der Kapitaleigner gefordert werden. Dangschat verwandte hier den Begriff des ,,eingestiirzten

Erinnerungsraumes der passiven, resignierten Alteingesessenen®.%

Gleichwohl greift die durch Weber noch vorgenommene Zuweisung eines Hausbesitzenden
innerhalb der Dichotomie ,,Besitzender / Besitzloser* als grundsitzlich bessergestellt heute zu
kurz.>% Eigenheimbesitzer zihlen aus Sicht der Schuldnerberater explizit zur Schulden-
Risikogruppe.’®” Merton merkte dazu an, dass das in unserer Kultur fest verankerte Gefiihl
groBer Wertschitzung fiir das Eigenheim durch die AuBerungen von Grundstiickmaklern,
Hypothekengebern und Einrichtungshdusern absichtsvoll noch verstirkt wird. Schon das mit
dem Wort ,,Eigenheim* in Verbindung gebrachte Gefiihl vieler Leute aus den unteren und

mittleren Einkommensschichten lenke aber von den wirtschaftlichen Risiken ab, die mit dem

503 Vgl. Weeber, Hannes / Weeber, Rotraut / Fritz, Antje u. a.: Besser wohnen in der Stadt. Stuttgart 2005, S. 13.
304 Vgl. Krings-Heckemeier, Marie-Therese: Die eigentumsfreundliche Stadt. In: Wiistenrot-Stiftung (Hrsg.):
Wohnen im Eigentum in der Stadt. Stuttgart / Ziirich 2004, S. 10 f.

505 Vgl. Dangschat, Jens S.: Lebensstile in der Stadt. Raumbezug und konkreter Ort von Lebensstilen. In:
Dangschat, J. S. / Blasius, J. (Hrsg.): Lebensstile in den Stidten. Opladen 1994, S. 354.

506 Vgl. Weber, Max: Wirtschaft und Gesellschaft. Tiibingen 1980, zuerst erschienen 1921, S. 531 f.

507 Vgl. Schruth, Peter /Schlabs, Susanne/Miiller, Klaus u. a.: Schuldnerberatung in der Sozialen Arbeit.
Weinheim / Miinchen 2011, S. 5.
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Erwerb von Haus- oder Wohnungseigentum verbunden sind.’*® Ein Hiuschen mit Garten war

schlieBlich selbst der Wunschtraum der Spessartschen Riuber.’%

Um wie viel besser als in den Hochhéusern die gegenseitige Hilfe der Eigenheimnachbarn im
Fall von spontan benétigter Kinderbetreuung ist, bliebe ebenfalls zu hinterfragen. Indem sich
die zugezogenen, ,stadtfliichtigen’ Stadter sehr wohl der grundsitzlichen Gefahr einer starken
sozialen Kontrolle im neuen dorflichen Milieu bewusst seien, wiirde vor allem Individualitét
der Nachbarn als Gemeinsamkeit vorausgesetzt und die Nachbarschaftsbeziehungen auf
praktische, nicht emotionale Funktionen beschrdankt. Nach Schmitt et al. kdnnen die haufig
eng bebauten Eigenheimsiedlungen am Rande der Kernstadt bieten, was die Autoren die
Lunvollstindige Integration des Suburbaniten® nennen: eine Balance zwischen dem
alltdglichen Bewegen in der urbanen Kernstadt fiir die Erwerbsarbeit, beim Shopping und im
Kulturgenuss und der davon strikt abgeschiedenen Privatheit des Eigenheimes auerhalb der
Agglomeration.’'® Ungeachtet dessen iiberwiegen die Vorteile fiir das Aufwachsen jiingerer
Kinder durch die groBeren Freiheiten beim Spiel bei gleichzeitig gesichertem Spielareal wohl

durchaus.

3.2.2.6 Verfiigbarkeit iiber soziales Kapital: Indikatoren mit gesundheitsbezogenen

Dimensionen

Indikator 17: Selbst eingeschiitzter Gesundheitszustand

Wie Butterwegge betonte, kann bei allen Einschriankungen hinsichtlich methodischer und
empirischer Schwierigkeiten von Sozial- und Gesundheitsberichterstattung als gesichert
gelten, dass materielle Armut immer auch Auswirkungen auf die Gesundheit der Betroffenen
hat. Vor allem ein niedriger sozialer Status, die Unzufriedenheit mit den Zukunftsaussichten
sowie ein geringeres Gesundheitsbewusstsein in sozial benachteiligten Familien werden dafiir

511

als Ursachen benannt.”"" Dass jede Verbesserung des Gesundheitszustandes zwangsldufig fest

an Grundvoraussetzungen wie angemessene Wohnbedingungen, Bildung, Ernéhrung,

508 Vgl. Merton, Robert K.: Zur Sozialpsychologie des Wohnens. In: Atteslander, Peter, Hamm, Bernd (Hrsg.):
Materialien zur Siedlungssoziologie. Koln 1974, S. 166.

509 Vgl. Hoffimann, Kurt (Regie): Das Wirtshaus im Spessart, frei nach Hauffs Erzihlung, 1958.

510 Vgl. Schmitt, Jiirgen / Dombrowski, Jorg / Seifert, Jérg u. a.: Einfamilienhaus oder City? Wiesbaden 2006,
S. 111 ff.

511 Vgl. Butterwegge, Christoph/ Klundt, Michael / Belke-Zeng, Matthias: Kinderarmut in Ost- und
Westdeutschland. Wiesbaden 2008, S. 163.
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Einkommen und soziale Gerechtigkeit gebunden ist, hélt auch die Ottawa-Charta zur
Gesundheitsforderung fest. Gutes Gesundheitsbefinden ist aus Sicht dieser ExpertInnen nicht
nur entscheidender Bestandteil von individueller Lebensqualitit, sondern gleichfalls eine
wesentliche Bedingung fiir die soziale, 6konomische und persdnliche Entwicklung.®'?
Fehlende Autonomie und mangelnde soziale Anerkennung in zentralen gesellschaftlichen
Rollen dagegen stellen nach Siegrist aus Sicht der medizinsoziologischen Forschung die
wichtigsten Risikofaktoren stress-assoziierter Krankheiten dar. Insbesondere Korrelationen zu
hoherer Koronasterblichkeit, zu chronischen Krankheiten und zu Depressionen, aber auch in
Hinblick auf eine generell niedrigere Lebenserwartung wurden hier nachgewiesen. Im
Gegensatz dazu lieBe die generalisierte Erwartung an eine in der Regel erfolgreiche
Bewiltigung von Stresssituationen Gefiihle von Genugtuung, Uberlegenheit oder Stolz

aufkommen.’"?

Die finanzielle Moglichkeit, sein gesundheitliches Wohlbefinden notfalls auch {iber die von
der gesetzlichen Krankenkasse gewidhrten Mittel hinaus zu verbessern, scheint keine
unerhebliche Rolle zu spielen. In einer Befragung von 1.118 gesetzlich Krankenversicherten
gaben immerhin 21 Prozent an, sie hétten aufgrund der damit verbundenen Selbst- bzw.
Zuzahlungen schon manchmal oder ofter drztliche Behandlungen, Untersuchungen oder
Impfungen unterlassen oder verschoben. Die Hélfte dieser Patientlnnen gab an, sie hétte sich
diese Behandlungen nicht leisten konnen. Nur 35 Prozent sagten aus, diese zusétzlichen
medizinischen Leistungen wiren ihnen auch nicht so wichtig gewesen. Dabei liel sich
durchaus ein Einfluss der tatsdchlichen finanziellen Méglichkeiten auf solche Entscheidungen
nachweisen: Bei einem monatlichen Haushaltsnettoeinkommen unter 2.500 Euro verzichteten
23 Prozent der Befragten auf die Zusatzleistungen, bei einem héheren Einkommen nur noch
17 Prozent.>'* Trotz dieses teilweisen Verzichtes hatten jedoch fast alle, nimlich 96 Prozent
der befragten deutschen GKV-Versicherten im Alter ab 25 Jahren, in den vergangenen zwdlf
Monaten Leistungen komplett oder teilweise selbst bezahlt. Im Durchschnitt bezifferten die
Befragten die von ihnen geleisteten Selbst- und Zuzahlungen auf 380 Euro pro Jahr.’'®
Insofern scheint es eher zynisch, dass Hensen eine noch konsequentere Beachtung der

Wirtschaftlichkeitsaspekte in den Leitlinien drztlicher Behandlungen einforderte: Die

512 Vgl. World Health Organization: Ottawa Charter for Health Promotion, Ottawa 1986.

513 Vgl. Siegrist, Johannes: Medizinische Soziologie. Miinchen / Jena 2005, S. 76 fT.

514 Vgl. Continentale Krankenversicherung a. G. (Hrsg.): Continentale-Studie 2012. Dortmund 2012, S. 30 ff.
515 Vgl. ebenda S. 7.
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medizinisch-wissenschaftlichen Fachgesellschaften definierten Goldstandards, in den
Leitlinien solle jedoch nicht das medizinisch Mdgliche und auch nicht jede erdenkliche
Sorgfalt verankert werden, sondern ein Grenzbereich, der gerade noch den Sicherheits-
interessen der Patienten geniigt.’'® Die Herstellung bzw. der Besitz des bestmdglichen
Gesundheitszustandes ohne Unterschied von Rasse, Religion, politischer Anschauung und der
wirtschaftlichen oder sozialen Stellung, wie ihn die WHO als Grundrecht fiir jedes

menschliche Wesen fordert, gerét da auch im wohlhabenden Deutschland zur Utopie.

In dem Mafe, in dem Eltern sich gesund fiihlen — und hier wird Gesundheit entsprechend der
WHO-Verfassung nicht durch die bloBe Abwesenheit von Krankheit oder Gebrechen
definiert, sondern als ein Zustand des vollstindigen korperlichen, geistigen und sozialen
Wohlergehens®!” — steigt auch ihre Chance darauf, die soziale und 6konomische Situation der
Familie zu verbessern oder wenigstens zu halten. Sie konnen ihren Kindern dariiber hinaus
ein giinstigeres Beispiel fiir Lebenskraft und -mut geben und sie befdhigen, ein eigenes
forderliches Gesundheitsmanagement zu betreiben. Insofern ist der statistische Kennwert fiir
das Gesundheitsempfinden der Erwachsenen nicht nur erhellend fiir die aktuelle Situation der
jungen Kinder, sondern er wirkt sich {iber den Erwerb von Gesunderhaltungsstrategien

zugleich auch auf deren kiinftiges Leben aus.

Indikator 18: Vorsorgequoten der Schulanfinger

Seit 2004 sind Friiherkennungsuntersuchungen gesetzlich verankert. Versicherte Kinder
haben danach Anspruch auf Untersuchungen zur frithen Diagnostik von Krankheiten, die ihre
korperliche oder geistige Entwicklung in nicht geringfiigigem MaBe gefihrden konnten.>'®
Eine allgemein rechtsverbindliche und praktikable Losung zur Umsetzung dessen in allen
Bundeslidndern wurde jedoch noch nicht gefunden. Geene verwies dazu auf eine Diskrepanz
zwischen dem psychosozialen Unterstiitzungsbedarf und der tatsdchlichen medizinischen
Leistungserbringung. Ein diffuses Sammelsurium moralischer Verhaltensbotschaften — von
Warnungen vor ungesunder Erndhrung und vorm plotzlichen Kindstod bis hin zum Umgang
mit Vitaminen und Impfungen, zu Prophylaxen und Therapien — bringe letztlich einen Teil

der Eltern dazu, auf jede Inanspruchnahme zu verzichten. Diese mangelnde Bereitschaft zur

516 Vgl. Hensen, Peter: Leistungssteuerung. In: Roeder, Norbert / Hensen, Peter: Gesundheitsokonomie, Kéln
2009, S. 213.

517 Vgl. Verfassung der Weltgesundheitsorganisation vom 22.7.1946, zuletzt geéindert am 25.6.2009,
Ratifikationsurkunde vom 29.3.1947.

518 § 26 Sozialgesetzbuch (SGB) Fiinftes Buch vom 20.12.1988, BGBL. 1, S. 2477.
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Mitwirkung sei allerdings ihr gutes Recht und eine legitime Antwort auf die eklatanten

Qualititsmingel der fachlichen Unterstiitzung.>'

Wichtig scheint in diesem Zusammenhang, dass die eigene Lebenswirklichkeit der Eltern
deren Sicht auf die Lage ihrer Kinder entscheidend beeinflusst, wie die Forschungsgruppe um
den Psychotherapeuten Redegeld in einer Studie mit iiber tausend chronisch kranken Kindern
und Jugendlichen feststellte.’*® Waren die Eltern selbst in ihrer Lebensqualitiit beeintrichtigt,
so flihrte dies auch zu einer eher pessimistischen Einschitzung der Lebensqualitit ihrer
Kinder. Hier ist eine deutliche Korrelation mit dem gelebten Gesundheitsmanagement der
Familien, den Erfahrungen mit der Stabilitdt der Gesundheit von Familienmitgliedern und den

damit verbundenen Grundeinstellungen zum 6ffentlichen Gesundheitswesen anzunehmen.

Wenngleich man also sicherlich iiber den Nutzen einzelner Vorsorgeuntersuchungen geteilter
Meinung sein kann, so spricht die Wahrnehmung der Mdglichkeiten sicher in den meisten
Féllen dafiir, dass Eltern ihre Kinder hiermit vor gesundheitlichen Nachteilen schiitzen
mochten und dafiir die Unbequemlichkeit von Arztbesuchen auf sich nehmen. Das lésst
grundsétzlich auf ein gelebtes Gesundheitsmanagement in diesen Familien schlieBen, von

welchem die Kinder insgesamt profitieren.

Indikator 19: Sprachentwicklungsauffilligkeiten

Dass vorschulische Kompetenzen in der sprachlichen Informationsverarbeitung fiir den
spateren Schriftspracherwerb eine fundamentale Bedeutung haben, konnte inzwischen durch
eine Vielzahl nationaler wie internationaler Forschungsarbeiten belegt werden. Es besteht
breiter Konsens dariiber, dass Leseprobleme von Kindern im Wesentlichen durch Defizite im
sprachlichen Kodieren bedingt sind. Das Mall an Sprachkompetenz ist so der entscheidende
Schliissel fiir eine erfolgreiche Bewiltigung der spiteren Schulkarriere.’?! Etwa die Hilfte
aller sprachentwicklungsgestorten vierjahrigen Kinder, so Carl, erfiillten die diagnostischen

Kriterien auch noch mit fiinfeinhalb Jahren. Im Alter von achteinhalb Jahren erzielten sie, wie

519 Vgl. Geene, Raimund: Kinderarmut in Ost- und Westdeutschland. In: Wagner, Ringo / Hutsch, Siegfried
(Hrsg.): Kinderarmut in einem reichen Land. Magdeburg 2009, S. 21.

520 Vgl. Redegeld, Michael: Lebensqualitit chronisch kranker Kinder und Jugendlicher. Hamburg 2003, S. 124.
21 Vgl. Schneider, Wolfgang: Friihe Entwicklung von Lesekompetenz. In: Schiefele, Ulrich / Artelt, Cordula /
Schneider, Wolfgang u. a. (Hrsg.): Struktur, Entwicklung und Foérderung von Lesekompetenz. Wiesbaden 2004,
S. 13 ft.
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eine Nachuntersuchung ergab, in den Sprachtests gleichfalls noch signifikant niedrigere
Leistungen als Gleichaltrige. Bei diesen Kindern seien anhaltende Entwicklungsprobleme zu

erwarten.>?>

Die Basis fiir eine forderliche Sprachentwicklung liegt in den Familien. Auch wenn die
gezielte institutionelle Forderung von Kleinkindern noch gute Erfolge zeitigen kann — und
eine solche kann sie desgleichen nur hervorbringen, wenn die Elternhduser diese Forderung
bewusst unterstiitzen — liee sich ein frither Entwicklungsvorsprung kaum noch aufholen,
schrieb Kiithne. Wahrend die genetischen Voraussetzungen fiir die Sprachentwicklung in aller
Regel gegeben sind, ist die sehr frithe Interaktion entscheidend fiir deren tatséchliche
Entfaltung. Ein positiver Zusammenhang zwischen der Imitation von Sprachlauten und der
spateren Grofe des produktiven Wortschatzes konnte empirisch nachgewiesen werden.
Umgekehrt zeigten sich bei einem Defizit von sozial orientierten Verhaltensweisen kindliche
Verzogerungen in der Sprachentwicklung. Spracherwerb erfordere ein stdndiges gemeinsames
Problemlosen von Mutter und Kind und eine genaue Abstimmung der Reaktionen der Mutter
auf die Sprachversuche ihres Kleinkindes.’?* Schaffner, Schiefele und Schneider vermuteten,
dass derartige Interaktionen in sozial schwicheren Familien weniger hdufig seien bzw.
weniger gilinstig verlaufen als in sozial besser gestellten Familien, und wiesen hier auch eine

Korrelation zum MaB an kulturellem Kapital in den Familien nach.3?*

Ptok zwar widersprach der Annahme, Sprachentwicklungsstérungen entstiinden durch ein

> Dieser

unzureichendes Sprachangebot oder/ und einem erhdhten Medienkonsum.>?
Auffassung jedoch traten wiederum sowohl Patzlaff als auch Spitzer entschieden entgegen.
Patzlaff betonte, es sei ein groBes Missverstindnis, sich fiir die forderlichen Seiten des
kindlichen Fernsehkonsums darauf zu berufen, dass ausgebildete Sprecher ein oft besseres
Sprachvorbild sein konnten als die eigenen Eltern. Spracherwerb basiert aus seiner Sicht auf

mannigfaltiger Koordinationsiibung der mit der Sprachmotorik verbundenen Muskeln. Dieser

Lautbildungswille allerdings wiirde durch die unpersonlichen Schallwellen einer elektro

522 Vgl. Carl, Sibylle: Zur Bedeutung von Sprachauffilligkeiten. Dresden 2012, S. 4 ff.

523 Vgl. Kiihne, Norbert: Wie Kinder Sprache lernen. Darmstadt 2008, 46 fT.

524 Vgl. Schaffner, Ellen/ Schiefele, Ulrich/ Schneider, Wolfgang: Ein erweitertes Versténdnis der
Lesekompetenz. In: Schiefele, Ulrich/ Artelt, Cordula/ Schneider, Wolfgang u.a. (Hrsg.): Struktur,
Entwicklung und Forderung von Lesekompetenz Wiesbaden 2004, S. 13 ff.

525 Vgl. Ptok, Martin: Sprachentwicklungsstérungen bei Kindern. In: Bitzer, Eva M./ Walter, Uta/ Lingner,
Heidrun / Schwartz, Friedrich-Wilhelm (Hrsg.): Kindergesundheit stirken. Berlin / Heidelberg 2009, S. 101.
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technischen Box gar nicht angeregt.>?® Dass Wissen, auch Sprachwissen, prozedural und nicht
passiv erworben und gespeichert wird, wies der Neurowissenschaftler Spitzer in zahlreichen

Studien nach.’?’

Dahnken, die in einer Léngsschnittstudie von Eltern-Kind-Paaren die aktive
Anpassungsleistung von Kleinstkindern an die umgebungssprachlichen Parameter der
deutschen Sprache untersuchte, ging davon aus, dass die Lernbereitschaft und die Lern-
fahigkeit von Neugeborenen komplementdr durch intuitive elterliche Anpassungen erginzt
werden und dass dies erst das prozedurale Lernen des Sauglings ermoglicht. Gelang es Eltern
hiufiger und sicherer, einen gemeinsamen Aufmerksamkeitsfokus mit ihrem elfmonatigen
Kind herzustellen, so zeigten diese Kinder mit vierzehn Monaten eine groere Wortkenntnis
im Entwicklungstest als Vergleichskinder.>?® Dies erfordert jedoch neben Grundeinsichten in
die Signifikanz eines solchen Interaktionsverhaltens auch geniigend elterliche Ressourcen —
welche bei Multiproblemlagen der Familien nicht mehr selbstverstidndlich sind. Als einen
Teufelskreis beschrieben die Autoren Butzmann, dass aufgrund der besonderen Dynamik
zwischen Kleinkind und Mutter die elterliche Sprachanregung und -ermutigung bei einer
verzogerten Sprachentwicklung der Kinder typischerweise zudem noch nachlisst, da sie stets

von Aktivititen beider Seiten gespeist werden muss.>%’

Welche Folgen Sprachretardierungen auf das Selbstbild des jungen Kindes haben konnen,
veranschaulichte Zollinger in einer Analyse der bei uns hdufig ,,Morgenkreis® genannten
padagogischen Methode von Kindertagesstitten. Indem das sprach- und sprachverstindnis-
retardierte Kind der Kommunikation der Gruppe nur verzégert folgen kann, gibt es
unpassende Antworten, die von der Peergroup hdufig mit spontanem Spott bedacht werden.
Einige Kinder reagierten auf solch frustrierende Momente mit Aggression, andere mit
innerem Riickzug. Wieder andere fliichteten in die Rolle des ,Gruppenkaspers’. Ein positives
Feedback der ErzieherIn auf solche Verhaltensmuster sei jedoch in keinem der Félle wahr-
scheinlich.”*® Eine verzogerte Sprachentwicklung ist dementsprechend ein gesundheits-
bezogenes Kriterium, dessen Auswirkungen unbehandelt weit iiber das Kindergartenalter

hinaus das Leben eines Kindes zu beeinflussen in der Lage ist.

526 Vgl. Patzlaff, Rainer: Der gefrorene Blick. Stuttgart 2000, S. 106 ff.

527 Vgl. Spitzer, Manfred: Lernen. Gehirnforschung und die Schule des Lebens. Berlin / Heidelberg 2007, S. 59
ff.

528 Vgl. Dahnken, Claudia: Der Spracherwerb des Kleinkindes als aktive Anpassung an seine pidagogische
Umgebung. Berlin 2006, S. 76 ff.

529 Vgl. Butzmann, Jiirgen / Butzmann, Wolfgang: Wie Kinder sprechen lernen. Tiibingen 2008, S. 301.

330 Vgl. Zollinger, Barbara: Die Entdeckung der Sprache. Bern / Stuttgart / Wien 2007, S. 65.
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Indikator 20: Grobmotorische Entwicklungsauffilligkeiten

Auch in Hinblick auf die motorische Entwicklung der Kinder wird die Herkunfisfamilie mit
den von ihr ausgehenden Impulsen als primére Sozialisationsinstanz gesehen, iiber welche
Anregungen fiir Bewegungsaktivitidten zustande kommen oder eben ausbleiben, wie Baur
schrieb.>*! Zimmer betonte gleichfalls, dass die Familie in den ersten Lebensjahren der Kinder
den wesentlichsten Einflussfaktor fiir deren motorische Entwicklung darstellt. Bereits die
Wohnumwelt wirke sich auf das kindliche Bewegungsverhalten aus. Einen besonderen
Stellenwert aber ndhmen die personalen Beziehungen zwischen Eltern und Kindern ein. Diese
seien der entscheidende Faktor dafiir, ob ein Kind in seiner motorischen Entwicklung
unterstiitzt oder eingeschrankt wird. Die Grundeinstellungen gegeniiber Bewegung und Sport

wiirden durch die Familie geprigt.>3

Neben den gelebten Familientraditionen diirften hier auch die tatsdchlichen Moglichkeiten,
kindlichen Bewegungsdrang ohne allzu groe Hiirden auszuleben, eine Rolle spielen: eine
geniigend groe Wohnung, attraktiver wohnungsnaher AufBlenspielraum, gut erreichbare
abwechslungsreiche Spielplidtze, der niederschwellige Zugang zu einem Sportverein sowie

zeitliche und finanzielle Ressourcen fiir gemeinsame sportliche Aktivitidten der Familie.

Wie eng die Ausbildung von Motorik in der Entwicklung eines Kindes mit dessen physischer
und psychischer Gesundheit sowie mit der Herausbildung seines Selbstwertgefiihls
verflochten ist, stellte die amerikanische Forscherin Hurlock bereits in ihrem 1942
verdéffentlichten Handbuch fest. Die Entfaltung der motorischen Fahigkeiten eines Kindes
wiirde durch sein Selbstbild und somit durch seine Personlichkeit beeinflusst. Dergleichen

motorischen Fortschritte wiederum wirkten auf die Persdnlichkeitsentwicklung ein. 3

Auch die Sprach- und Verstdndigungsfihigkeit ist eng an die Entwicklung menschlicher
Motorik gekniipft. Mit seiner Beweglichkeit und Sprache, so war sich Vahle sicher, entwickle
das Kind die Basis fiir seine Identitdt und fiir sein Selbstbewusstsein.>** Die noch in ilteren,

insbesondere angloamerikanischen Untersuchungen aufgestellte These, der zufolge Unter

331 Vgl. Baur, Jiirgen: Motorische Entwicklung in sozialokonomischen Kontexten. In: Baur, Jiirgen / Bos,
Klaus / Singer, Roland: Motorische Entwicklung. Schorndorf 1994, S. 72 ff.

532 Vgl. Zimmer, Renate: Handbuch der Bewegungserzichung. Freiburg / Basel / Wien 2004, S. 113 ff.

333 Vgl. Hurlock, Elizabeth: Die Entwicklung des Kindes. Weinheim 1972, zuerst erschienen 1942, S. 124.

534 Vgl. Vahle, Fredrik: Sprache und Bewegung. In: Lensing-Conrady, Rudolf u. a. (Hrsg.): Adler steigen keine
Treppen. Dortmund 2000, S. 55.
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schichtkinder Benachteiligungen in der kognitiven Entwicklung durch bessere Leistungen im
motorischen Bereich ausgleichen kdnnen, kann nach Baur zum heutigem Kenntnisstand als

eindeutig widerlegt gelten.’*

Indikator 21: Zahnirztliche Behandlungsbediirftigkeit

Zahngesundheit ist nicht nur ein von den Hochglanzmagazinen suggerierter Schonheitsfaktor,
sondern vor allem Basis einer gesunden Verdauung. Zudem stellt sich schlechte Zahn-
gesundheit aufgrund der ndtigen Zuzahlungen bei Erwachsenen spiter als ein erheblicher
Kostenfaktor dar — hier kann es leicht zu einer Spirale von verschobenen Behandlungen und
weiteren Folgeschdden am Zahn kommen. Der allgemeine Kariesriickgang in Europa und
Nordamerika, so merkte Staechle an, sei noch kein Grund zur Euphorie, da man auch in
Deutschland von einer zunehmenden Polarisierung des Kariesvorkommens ausgehen miisse.
In einer von ithm néher aufgeschliisselten Untersuchung lag der Karieswert fiir Hauptschiiler
1,8-mal so hoch wie der fiir Gymnasiasten.’*® Auch Mielck wies in einer reprisentativen
Studie einen deutlichen Zusammenhang zwischen der sozialen Schicht der Eltern und der
Zahngesundheit ihrer Kinder nach. Danach nahm die Anzahl erkrankter oder fehlender Zéhne
iiber drei Stufen sozialer Schichten kontinuierlich in Richtung der oberen Schicht ab und
erreichte dort nur noch etwa die Hilfte der Werte der unteren Schicht.’*” Wiirkert, die eine
eigene Studie iiber die Zahngesundheit von 223 Dresdner Kleinkindern vorlegte, kam zu
dhnlichen Ergebnissen. Belastungen wie finanzielle Note, Erschopfung oder Schwierigkeiten
bei der Organisation des Familienalltags seien hdufig die Ursache fiir eine verstédrkte
Saugerflaschengabe mit kariogenen Getrdnken, sowohl tagsiiber als auch nachts. Diesen
Eltern fehle wohl die Fahigkeit und auch der Mut zu anderen Formen der Beruhigung ihrer
Kinder, vermutete die Autorin. Eine Korrelation sichtbarer Plaqueauflagerungen auf den
Schneidezdhnen der Kinder, deren Miitter nur niedrige Schulabschliisse haben, wurde in der
Studie ebenfalls deutlich. **® Zudem legte Wiirkerts Studie ein Indiz dafiir vor, dass die
Durchsetzung einer guten Zahnpflege bei Kindern vermutlich auch eine Frage von
verfligbarer Zeit im Familienalltag ist: Sowohl bei Kindern alleinerziehender Miitter als auch

bei Kindern, die drei oder mehr Geschwister haben, wurde eine signifikant héhere

535 Vgl. Baur, Jiirgen: Motorische Entwicklung in sozialokonomischen Kontexten. In: Baur, Jiirgen / Bos,
Klaus / Singer, Roland: Motorische Entwicklung. Schorndorf 1994, S. 272.

336 Vgl. Staehle, Hans J6rg / Koch, Martin Jean: Kinder- und Jugendzahnheilkunde. Kéln 1996, S. 64.

37 Vgl. Mielck, Andreas: Armut und Gesundheit bei Kindern und Jugendlichen. In: Klocke,
Andreas / Hurrelmann, Klaus (Hrsg.): Kinder und Jugendliche in Armut. Wiesbaden 2001, S. 239.

538 Vgl. Wiirkert, Anke: Studie zur Zahngesundheit bei Dresdner Kleinkindern. Dresden 2007, S. 52 ff.
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Kariesbelastung registriert. Selten diirfte es vorkommen, dass sich Kinder im vorschulischen

Alter ohne eine regelmiBige Anleitung und Kontrolle der notwendigen Zahnpflege hingeben.

Es sei in der Bevolkerung zunehmend bekannt, dass Zahnschdden héaufig nicht schicksalhaft,
sondern ebenfalls als Folge von z. B. mangelnder Hygiene und falscher Erndhrung auftreten.
Aus zahnirztlicher Sicht bemerkte Stachle deshalb gegeniiber dem Zahnarzt eine Ambivalenz
betroffener Eltern zwischen Hilfebegehren und der Furcht vor Vorwiirfen. Die familidre
Situation der Eltern von Kleinkindern mit der sogenannten Saugerflaschenkaries sei nicht
selten von einer allgemeinen Uberforderungssituation gekennzeichnet. Unbelastete familiire
Situationen dagegen seien eine gute Grundlage auch fiir erfolgreiche priventive Strategien. >’
Schon aufgrund der befiirchteten sozialen Kontrolle diirfte es fiir Eltern in Multiproblemlagen
schwieriger sein als fiir andere, dem Ratschlag Einwags zu folgen, der einen Anruf der
Prophylaxe-Helferin zu Hause empfahl, um Eltern von jungen Kindern an die vermittelten

Zahnputzrituale mit den rhythmischen Bewegungen, Reimen und Liedern zu erinnern.>*°

Gesundheitsforderndes  Handeln  bemiiht sich nach der Ottawa-Charta zur
Gesundheitsforderung darum, bestehende soziale Unterschiede des Gesundheitszustandes zu
verringern und gleiche Modglichkeiten und Voraussetzungen zur Verwirklichung des
Gesundheitspotentials aller Menschen zu schaffen.’*! Eine Chance in diese Richtung liegt
nach Stachle in den im Rahmen von Gruppenprophylaxen in Kindergédrten und Schulen
durchgefiihrten Vorsorgeuntersuchungen, da hier auch jene Kinder erreicht werden konnen,
die sonst nie oder selten einen Zahnarzt aufsuchen.’*? Karidse Zihne einer Behandlung
zuzufiihren und die Hinweise zur hauslichen Pravention umzusetzen, obliegt dann allerdings

wieder den Eltern.

3.2.2.7 Verfiigbarkeit iiber soziales Kapital: Indikatoren in Bezug auf staatliche

Intervention

Indikator 22: Hilfen zur Erziehung
In Fillen, in denen eine dem Wohl des Kindes entsprechende Erziehung ohne eine solche

Unterstiitzung nicht gewéhrleistet ist, haben Personensorgeberechtigte in der Bundesrepublik

539 Vgl. Staehle, Hans J6rg / Koch, Martin Jean: Kinder- und Jugendzahnheilkunde. K&ln 1996, S. 22 ff.
340 Vgl. Einwag, Johannes / Pieper, Klaus: Kinderzahnheilkunde. Miinchen / Jena 2008, S. 390

341 Vgl. World Health Organization: Ottawa Charter for Health Promotion, Ottawa 1986.

542 Vgl. Staehle, Hans Jorg / Koch, Martin Jean: Kinder- und Jugendzahnheilkunde. Kéln 1996, S. 113.
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Deutschland Anspruch auf Hilfe zur Erziehung nach SGB VIIL>** Diese Hilfe muss fiir die
Entwicklung des Kindes geeignet und notwendig sein und wird deshalb immer nach dem
vorliegenden Einzelfall gewéhrt. Hilfen zur Erziehung sollen insbesondere nach Maf3gabe der
Paragraphen 28 bis 35 gewihrt werden. Die dort beschriebenen Leistungen umfassen
Erziehungsberatung, Soziale Gruppenarbeit, die Unterstiitzung durch einen Erziehungs-
beistand sowie die Sozialpddagogische Familienhilfe, welche die vorliegende familiale
Situation so positiv beeinflussen soll, dass eine ansonsten angebrachte Fremdunterbringung
der Kinder vermieden werden kann. Das trifft vor allem beim Vorliegen von Vernach-
lassigung, Misshandlung, bei mangelnden Erziehungsfertigkeiten oder mangelnder
psychischer Stabilitdt von Eltern zu, zudem in akuten Krisensituationen. Als teilstationére
Hilfe definiert sich die Erziehung eines Kindes in einer Tagesgruppe, in der die
sozialpddagogischen Fachkrifte erheblich intensiver auf die Bedarfslagen von Familien

eingehen konnen, als dies in einer Hortbetreuung nach § 22 ff. SGB VIII moglich wire.

Grundlage fiir den Erfolg all dieser MaBBnahmen ist die Mitarbeit der Familie. Selten wird die
Sozialpddagogische Familienhilfe dabei von den Betroffenen selbst initiiert. Deren innere
Bereitschaft, sich der gednderten Situation und der angebotenen Hilfe zu stellen, muss
dementsprechend erst erzeugt und ihre Teilnahme an einer Problemdefinition und Zielsetzung
eingeworben werden.’** Ist einzuschitzen, dass ambulante oder teilstationire Hilfen nicht
ausreichen, so wird Unterstiitzung durch eine Vollzeitpflege in Pflegefamilien oder durch eine
Heimerziehung bzw. eine sonstige betreute Wohnform gewéhrt. An Jugendliche ab einem
Alter von mindestens 14 Jahren, welche durch andere Formen der Jugendhilfe nicht mehr

erreicht werden konnen, wendet sich die Intensive sozialpddagogische Einzelbetreuung.

Trotz der gesteigerten Bemithungen um Familien in schwierigen Situationen durch die
Fachkrifte in den Kindertagesstétten und durch die Schulsozialarbeit steigen die Kosten fiir
diese Art der Jugendhilfe fortlaufend. Allein fiir das Haushaltsjahr 2012 benétigte die Stadt
Dresden die auBerplanméfige Bereitstellung eines finanziellen Mehrbedarfes in Hohe von

rund 6.612.300 Euro im Bereich der Hilfen zur Erziehung.>* Petrov bezeichnete die damit

3 Vgl. §§ 27 ff. Sozialgesetzbuch (SGB) - Achtes Buch (VIII) - Kinder- und Jugendhilfe - v. 26.6.1990, BGBL
I S. 1163, zuletzt gedndert durch Art. 2 G. v. 22.12.2011 BGBI I, S. 2975.

544 Vgl. Hohm, Hans-Jiirgen: Urbane soziale Brennpunkte. Weinheim / Miinchen 2011, S. 107.

55 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Die Oberbiirgermeisterin: Beschliisse des Finanzausschusses. Dresdner
Amtsblatt Mitteilungsblatt der Landeshauptstadt Dresden Nr. 48/2012.
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expandierende Sozialarbeit als einen Berufsgewinner, der davon profitiert, ein Feigenblatt und

Ruhekissen fiir das soziale Gewissen der Gesellschaft und der Politik zu sein.>*

Darauf, wie schwierig es fiir die sozialpadagogischen HelferInnen ist, den damit verbundenen
eigenen und fremden Erwartungsdruck auszuhalten und Eltern zu begleiten, ohne der Ver-
suchung nachzugeben, deren Kindern eine ,bessere Mutter‘ zu sein, verwies Knon-Klees in
detailliert dargestellten Fallbeispielen.>*’ Gleichwohl es sich bei den jugendhilflichen Ein-
griffen um eine Hilfe fiir das betroffene Kind handelt, greift eine staatliche Intervention in
erheblichem Mal3e in sein Leben ein. Die statistische Haufigkeit solcher Eingriffe ist auch ein

Indiz fiir die soziale Lage eines Stadtteils.

Indikator 23: Jugendgerichtsfille
Gleichfalls in SGB VIII**® ist die Mitwirkung des Jugendamtes in Verfahren nach dem

Jugendgerichtsgesetz>*’

geregelt, in denen friithzeitig abzukliren ist, ob fiir delinquente
Jugendliche oder junge Volljahrige Leistungen der Jugendhilfe in Betracht kommen und ob in
solchen Fillen von der Verfolgung der Straftat abgesehen bzw. eine Einstellung des
Verfahrens ermoglicht werden kann. Die Vertreterlnnen der Jugendgerichtshilfe sollen dabei
vor den Jugendgerichten die erzieherischen, sozialen und fiirsorgerischen Gesichtspunkte im

Verfahren zur Geltung bringen.

Auf eine Modifikation des strafrechtlichen Reaktionsspektrums innerhalb der letzten flinfzig
Jahre zugunsten des Erziehungsgedankens des Jugendstrafrechts verwies Schulz. Eine sich
wandelnde Sanktionierungspraxis der Justiz und die damit verbundene Verschiebung des
VerhédltnismiBigkeitsmaBstabes mache es moglich, Jugendstrafverfahren schneller, flexibler
und fiir die jugendlichen Beschuldigten weniger stigmatisierend zu beenden.*>>° Dem liegt die
Erkenntnis zugrunde, so Reichert, dass normabweichendes Verhalten junger Menschen in
einer Zeit ihres korperlichen und geistigen Wachstums durchaus nichts Ungewdhnliches,
sondern mitunter auch Ausdruck entwicklungsbedingten Spiel- und Problemverhaltens, von
Abenteuerlust oder pubertdrer Aggressivitdt ist. Die Kriminalitit der meisten Kinder und

Jugendlichen habe deshalb Episodencharakter.

346 Vgl. Petrov, Veszelinka Ildik6: Aus nichster Nihe. Marburg 2006, S. 55 f.

347 Vgl. Knon-Klees, Friedhelm: Familien wach begleiten. Freiburg 2008, S. 66.

348 ygl. § 52 Sozialgesetzbuch (SGB).

5% Vgl. §§ 38 und 50 Abs. 3 Satz 2 Jugendgerichtsgesetz vom 11.12.1974. BGBL. I S. 3427, zuletzt geéindert am
4.9.2012.

350 Vgl. Schulz, Felix: Die Entwicklung der Delinquenz bei Kindern, Jugendlichen und Heranwachsenden in
Deutschland. Berlin 2007, S. 249 f.
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Allerdings sei das Risiko einer fortgesetzten Straffilligkeit noch im Erwachsenenalter bei
denjenigen Personen hoch, welche bereits als Kinder mehrfach polizeiauffillig waren.
Kriminologische Studien zeigten, dass vor allem Minderjdhrige aus Familienkonstellationen,
die den Heranwachsenden kaum Geborgenheit, Zuwendung und eine klare Werteorientierung

bieten, durch erhebliche Straftaten auffielen.>!

Pfeifer vertrat dazu die These, dass
Jugendliche, die als Kinder oder aktuell von ihren Eltern massiv geschlagen oder misshandelt
wurden, erheblich hdufiger selbst gewalttitig werden als nicht geschlagene Gleichaltrige.
Junge Menschen, die Opfer innerfamilidrer Gewalt waren oder sind, schlieBen sich zudem
signifikant haufiger in gewaltbeflirwortenden Peergroups zusammen. Insbesondere, wenn
mindestens zwei der Faktoren ,Erfahrung innerfamilidrer Gewalt®, ,,gravierende soziale
Benachteiligung der Familie* und ,schlechte Zukunftschancen des Jugendlichen selbst

aufgrund eines niedrigen Bildungsniveaus* vorldgen, erhohe sich das Risiko der Entstehung

von Jugendgewalt drastisch.>?

Kriiger und Ploger konnten diese These stiitzen. Thre Untersuchung der Lebensldufe von
aufgrund von Totungs- oder Sexualdelikten im MaBregelvollzug Untergebrachten ergab, dass
in 57 Prozent dieser Félle das Klima ihrer Herkunftsfamilien konflikt- und gewaltbeladen, in
66 Prozent von emotionaler Vernachldssigung und in einem Drittel der Félle von Verwahr-
losung gepragt war. In seinem Vorwort schrieb der Herausgeber dazu, dass deshalb diese
Menschen nicht nur als Quelle von Leid und Gewalt fiir andere gesehen werden diirften.
Diejenigen, welche nach dem Schutz der Gesellschaft vor solchen Personen riefen, miissten
sich vielmehr auch fragen lassen, was sie — als Teil dieser Gesellschaft — getan hitten, um
solche jungen Menschen vor Bedingungen zu schiitzen, die das Risiko einer devianten

Karriere drastisch erhéht haben.>*3

Einen Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und Gewalt in Familienbeziechungen
zeichnete Kriiger. 37 Prozent von Kindern aus der Unterschicht gaben seiner Untersuchung
nach an, manchmal oder oft Gewalt durch ihre Eltern zu erfahren, wahrend das nur 13 Prozent

der Mittelschichtkinder und nur etwa 10 Prozent der Kinder aus der Oberschicht aussagten.>>*

31 Vgl. Reichert, Werner: Kinder- und Jugendkriminalitit. In: Gehl, Giinter (Hrsg.): Uber den Umgang mit
einem gesellschaftspolitischen Sprengsatz. Weimar 2000, S. 9 ff.

352 Vgl. Pfeifer, Christin / Wetzel, Peter: Acht Thesen zur Struktur und Entwicklung von Jugendgewalt. In: Gehl,
Giinter (Hrsg.): Uber den Umgang mit einem gesellschaftspolitischen Sprengsatz. Weimar 2000, S. 39 ff.

333 Vgl. Kriiger, Anne / Ploger, Ruth: Vom ungeliebten Kind zum beziehungsfihigen Menschen? In: Dimmek,
Bernd (Hrsg.): Vom ungeliebten Kind zum beziehungsfihigen Menschen? Lengerich 1997, S. 174.

554 Vgl. Kriiger, Maik: Friihprivention dissozialen Verhaltens. Ménchengladbach 2010, S. 90.
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Ein vernachlédssigender Erziehungsstil jedoch zéhlt zu den nachgewiesenen Risikofaktoren fiir
die Ausbildung kriminellen Verhaltens: Kinder, die nur eine geringe Zuwendungs- oder
Kontrollerfahrung haben, wiesen ein drei- bis viermal hoheres Deliktrisiko auf als Kinder, die
ausreichend durch ihre Eltern beobachtet wurden.’>> Im Gegensatz dazu konnte allerdings
innerhalb einer in Duisburg als Langzeitstudie angelegten Schiilerbefragung, welche die
Einfliisse der drei latenten Dimensionen ,direkte internale Kontrolle®, ,,indirekte externale
Kontrolle* und ,,direkte externale Kontrolle* auf Jugendkriminalitdt untersuchte, allein in der
Dimension ,direkte internale Kontrolle* abschreckende Wirkung nachgewiesen werden.*®
Die befragten Jugendlichen schiitzte mithin die Inkorporation sozialer Normen und Werte vor
der Ausiibung von Gewalttaten — eine Sozialisationsleistung, die in erster Linie durch die

Familie erbracht werden muss.

Auf einen weiteren Aspekt machte Miiller aufmerksam, der bei Untersuchungen in der Stadt
Hamburg einen engen Zusammenhang zwischen der Delinquenz von Kindern und
Jugendlichen und ihren ansonsten fehlenden Moglichkeiten zur Selbstwirksamkeitserfahrung
fand. Mutprobendiebstédhle als Riten von Peergroups, Sachbeschddigungen aus Gelegenheits-
strukturen anonymisierter Wohnbebauung heraus und das Bedienen eines durch die Peers
empfundenen grundsétzlichen Generalverdachtes durch ,die Erwachsenen’ bei eher geringem
personlichen Sanktionsrisiko schienen die Hemmschwelle fiir delinquentes Verhalten zu
senken. Dabei musste nicht zwangslaufig Armut an sich das auslosende Moment flir die
kriminellen Handlungen sein.>>’ Hieran schloss auch Robert an. Die Gewaltneigung in
marginalisierten Vierteln nur als Zeichen von Anomie oder sozialer Verwahrlosung zu sehen,
griffe zu kurz. Da es insbesondere Jugendlichen unterster Schichtzugehorigkeit verwehrt
bliebe, personliches Ansehen {iber 0konomisches Kapital oder iiber den beruflich bzw.
familial vermittelten Status zu erwerben, konnten sie ihre Reputation folglich nur iiber
Korperkraft, Geschicklichkeit und einem an den Gruppenwerten orientierten Verhalten
herstellen.’>® Wenngleich also Symptomtriiger der Probleme fiir die Jugendgerichtsfille noch
nicht Kinder im Kindergartenalter sind und gleichwohl man nicht zwangslaufig von jedem
einzelnen Jugendgerichtsfall auf schwierige Aufwachsensbedingungen der jungen
DelinquentInnen schlieBen kann, so ist die statistische Héufigkeit von Jugendgerichtsfillen

durchaus ein Sozialindikator fir die Stadtteile.

555 Val. ebd. S. 173 ff.

356 Vgl. Kunadt, Susann: Sozialer Raum und Jugendkriminalitit. Miinster / New York / Miinchen u. a. 2011,
S. 259 ff.

357 Vgl. Miiller, Hans-Werner: Stidtebau und Kriminalitit. Weinheim / Basel 1981, S. 83 ff.

58 Vgl. Robert, Philippe: Biirger, Kriminalitit und Staat. Wiesbaden 2005, S. 114 ff.
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3.2.2.8 Verfiigharkeit iiber soziales Kapital: Indikatoren mit mobilititsbezogenen

Dimensionen

Indikator 24: Private Personenkraftwagen

Die Disponibilitdt in Bezug auf einen privat nutzbaren Pkw ist eine gute Voraussetzung dafiir,
mit Kindern flexibel — und im Wesentlichen unbehelligt von der Meinung Mitfahrender iiber
das Verhalten des Nachwuchses — mobil zu sein. Sie diirfte aus diesem Grund entscheidend
fir das Mal} sein, in welchem Familienaktivititen auch aullerhalb des ndheren Wohnradius
unternommen werden. Die hochste Verkehrsleistung in der Freizeit, so Go6tz, entsteht durch
Aktivitdten, die in soziale Netzwerke eingebunden sind oder dem sozialen Kontakt dienen.
Die Freizeitparks, indem sie bis zur Erndhrungsversorgung alles Notige bereithalten, hétten
dabei eine besondere Funktion fiir gestresste Eltern, welche hier gemeinsame Erlebnisse mit
ihren Kindern und eigene Entspannung verbinden kénnen.*>® Fiir Dresdner Familien diirften
auch die traditionellen Familienausfliige ins Umland, wie ins Erzgebirge oder in die

Sachsische Schweiz, eine erhebliche Rolle spielen.

In keiner Bevolkerungsgruppe, so fassten Heine, Mautz und Rosenbaum ihre
Forschungsergebnisse zusammen, ist Autobesitz so verbreitet wie bei Familien mit Kindern.
Dies verdeutliche die Abhédngigkeit der Integration eines Pkws in den Alltag von der
jeweiligen biographischen Phase. Mit der Geburt des ersten Kindes dndere sich auch fiir
Familien, die aufgrund des urbanen Umfeldes davor gut ohne ein eigenes Auto auskamen, die
Situation grundlegend. Das sehr kleine Kind kann noch nicht gut mit dem Fahrrad
transportiert werden und die Nutzung des Offentlichen Verkehrsnetzes mit Kinderwagen ist
oft beschwerlich. Neue Wege, wie die zum Kinderarzt oder zu Krabbelgruppen kommen zu
den tédglichen Einkdufen hinzu. Bei der Erweiterung der Familie um ein zweites Kind
potenzierten sich die Probleme, zumal das iltere Kind hdufig sehr genaue Vorstellungen
davon hat, was es seinerseits an Spielobjekten mitnehmen mdchte, und diese Wiinsche haufig

vehement vertritt.

Neben der Bequemlichkeit spiele fiir die Eltern aber auch das kindzentrierte Sicherheitsmotiv
eine bedeutende Rolle. Das eigene Auto erscheint als privater Schutzraum fiir das Kind gegen

die Unbilden des Wetters, die Dringelei und Flegelei in den 6ffentlichen Verkehrsmitteln

59 Vgl. Goétz, Konrad: Freiheitsmotive der Freizeitmobilitit. In: Dick, Michael: Mobilitdt als Tatigkeit.
Legerich / Berlin / Bremen 2009, S. 257 ff.
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oder die relative Schutzlosigkeit eines Fahrrades im Fall eines Unfalls. Mit dem
Wiedereinstieg in das Berufsleben wird der Spagat zwischen Erwerbsarbeit, Haushaltsfiihrung
und dem Transport der Kinder zu ihren Bildungseinrichtungen, Freunden und Freizeit-
aktivitidten fiir die meisten Eltern erst recht zu einer tiglichen Pflichtiibung, die sich ohne
Auto kaum bewiltigen ldsst.’®® Hinter diesen familienbedingten Erfordernissen treten
offensichtlich auch Okologische Bedenken zuriick. So zeigte die aktuelle oder friihere
Mitgliedschaft in einer Umweltgruppe oder die Tatsache, wie hiufig die befragte Person im
Freundes- oder Bekanntenkreis iiber Probleme des Umweltschutzes diskutiert, keine Effekte

auf ihren tatsachlichen Autobesitz.>°!

Die Mdoglichkeit zur Anschaffung, Unterhaltung und Nutzung eines privaten Pkw korreliert
jedoch eindeutig mit den finanziellen Moglichkeiten einer Familie. So wies im Forschungs-
projekt zu ,,Mobilitdt und Lebensstilanalysen des Instituts fiir sozial-6kologische Forschung
mit nur 37 gefahrenen Kilometern pro Woche die Gruppe ,,Benachteiligte® mit Abstand die
geringste Freizeitverkehrsleistung im motorisierten Individualverkehr auf. In dieser Gruppe
dominierten niedrige Schulabschliisse und ein geringes Haushaltsnettoeinkommen.’®> Als
Griinde fiir ihre Autolosigkeit gaben so auch 32 Prozent der Befragten an, sie konnten sich
kein Auto leisten. Nur fiir 19 Prozent stand der pragmatische Ansatz, man brauche in einer
Stadt kein Auto, im Vordergrund. Die hdufigsten Nennungen der Autobesitzenden als
Entscheidungskriterium fiir ihren Privat-Pkw waren Unabhdngigkeit und Flexibilitdt, das
Auto als Lebensqualitit und die Unverzichtbarkeit des Autos in der Freizeit. Erst an sechster
Stelle wurde angegeben, aus beruflichen Griinden nicht auf das Auto verzichten zu kénnen. %

Eine primire Einkommensabhingigkeit fiir den Autobesitz wies Rdssel gleichfalls nach.’%*

Ein zweiter Blick innerhalb der technischen Verniinftigkeits-Diskussion um Autos zeige, so
merkte Schmidt an, dass nicht nur Transport-Zwecke, sondern auch , Transportierfreude*
bedient werden. Autofahren diene zudem der intrinsischen und extrinsischen Entfaltung der
Personlichkeit, man konne gar von einer automobilistischen Theatralik als Stiick des

allgemeingesellschaftlichen Geschehens sprechen, fiir das eine weit tiber die Zweckhaftigkeit

360 Vgl. Heine, Hartwig / Mautz, Riidiger / Rosenbaum, Wolf: Mobilitit im Alltag. Frankfurt / New York 2001,
S. 39 ff.

361 Vgl. Preisendérfer, Peter / Rinn, Maren: Haushalte ohne Auto. Opladen 2003, S. 97 £.

562 Vgl. Gotz, Konrad: Freizeit-Mobilitdt im Alltag oder Disponible Zeit, Auszeit, Eigenzeit. Berlin 2007,
S. 110 ff.

363 Vgl. Preisendérfer, Peter / Rinn, Maren: Haushalte ohne Auto. Opladen 2003, 106 ff.

364 Vgl. Rossel, Jorg: Von Lebensstilen zu kulturellen Priferenzen. In: Soziale Welt 55, 2004, S. 107
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hinausreichende autogerechte Infrastruktur den ,,Show-Room* fiir Besitz, Fihigkeit und
Geschmack der Autobesitzenden biete.’®® Von einer Positionierung im Raum sozialer
Symbole sprach deshalb auch Grischkat. Neben der Beweglichkeit im physikalischen Raum
und der Erreichbarkeit von Gelegenheiten zur Bediirfniserfiillung sei dies als eine weitere
zentrale Bedeutungsdimension mit dem Begriff der Mobilitdt verkniipft. Durch sie konnen

Milieuabgrenzungen erzielt und Statusgewinne demonstriert werden.>%

Dem schloss sich Preisendorfer an. Als Gebrauchsgut mit der besonderen Eigenschaft, ein
iiberall vorzeigbares Statussymbol zu sein, spiele das Auto im sozialen Distinktionsgeschehen
eine wichtige Rolle. Im Gegensatz zu einer luxuridsen Wohnzimmereinrichtung konne man es
fast {iberall hin mitnehmen und also in sehr verschiedenen Kontexten &ffentlich vorfiihren.>®
Schon Kinder im Kindergartenalter — allen Genderbemiihungen zum Trotz insbesondere die
kleinen Jungen — haben bereits ein ausgesprochen gutes Gespiir fiir den Symbolwert ihres
Familienautos und das der anderen. Uber die ganz praktischen Vorteile des Vorhandenseins
eines Autos in der Familie fiir die Sicherheit und die Bequemlichkeit der jungen Kinder und
iiber die Erhohung der Wahrscheinlichkeit von Familienausfliigen hinaus tangiert dies also

auch schon das Selbstwertgefiihl von Vorschulkindern.

Indikator 25: Anbindung an den offentlichen Personennahverkehr

Neben der Dimension von Gemeinwohl und Daseinsvorsorge in Hinblick auf die notwendige
Mobilitdit von sozial schlechter gestellten Personengruppen in der Stadt, welche die
offentliche Forderung dafiir rechtfertigt, kann die Nutzung des OPNV durchaus auch eine
bewusste Lebensstilentscheidung sein. Die Wahl des Verkehrsmittels ist eine hochgradig
sozial und subjektiv determinierte. So gebe es in den GroBstiddten Milieus, in denen auch fiir
Wohlhabende ein Leben ohne Auto akzeptiert oder sogar zum Anspruch erklart wird. Gerade
die Lebensstilgruppe der ,,Fun-Orientierten®, in der sich iiberproportional viele Selbstdndige
sowie Personen mit {iberdurchschnittlich hoher Formalbildung finden und die sich durch die
starkste Affinitdt zu Informationstechnologien im Alltag auszeichnet, hitte in der Stadt den
héchsten OPNV-Nutzungsanteil.’®® Doch auch fiir Familien, die iiber keinen eigenen Pkw

verfligen, als auch fiir Familien mit Kindern, deren Miitter sich gegen die Rolle einer

65 Vgl. Schmidt, Gert: Die Vision des ,,Verniinftigen Autos“ und die Fiktion ,,Verniinftiger Automobilitét*. In:
Schmidt, Gert / Bungsche, Thilo / Heyder, Thilo et al. (Hrsg.): Und es fahrt und fahrt. S. 250

366 Vgl. Grischkat, Sylvie: Umweltbilanzierung von individuellem Mobilitéitsverhalten. Mannheim 2008, S. 36 f.
367 Vgl. Preisendérfer, Peter / Rinn, Maren: Haushalte ohne Auto. Opladen 2003, S. 23

38 Vgl. Institut fiir Mobilititsforschung: Offentlicher Personennahverkehr. Berlin / Heidelberg 2006, S. 83 ff.
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,Kinderchauffeuse‘ wehren, ist das Angebundensein an den 6ffentlichen Personennahverkehr
ein wichtiges Kriterium fiir die flexible ErschlieBung von fiir Kinder interessanten Plitzen in

der Stadt.

In der Regel sei der einzelne Verkehrsteilnehmende bei der Realisierung seiner mobilitéts-
bezogenen Ziele stets darauf bedacht, den eigenen Aufwand an Zeit, Geld sowie mentaler und
korperlicher Anstrengung moglichst gering zu halten, fasste Hunecke zusammen.>®® Hierin
liegt sicherlich auch eine Chance fiir den 6ffentlichen Nahverkehr in der Grofistadt. Nicht
dessen strukturelle Nachteile, wie eine feste Linienfilhrung und die Gebundenheit an
Fahrplidne, seien ausschlaggebend fiir die relativ geringe Nachfrage gewesen. Auch das
Image, das Verkehrsmittel der Erfolglosen zu sein, lastete auf dem OPNV. Durch eine
verbesserte Anbindung an die Region und mit einer konsequenteren Ausrichtung auf die
Kundenbediirtnisse — auch angeregt durch die neue Wettbewerbssituation unter den Anbietern
— finde hier gerade eine Umorientierung statt.’® Immerhin verfiigten innerhalb der Ballungs-
rdume fast 19 Prozent der Bevolkerung dauerhaft {iber Zeitkarten fiir 6ffentliche Verkehrs-
mittel. Aufgrund einer dichteren Infrastruktur und einer besseren Taktung sei es auf vielen
groBstidtischen Strecken inzwischen schneller und damit rationaler, sich mit dem OPNV zu
bewegen als mit dem eigenen Pkw, welcher zudem noch von den kommunalen Strukturen der
Parkraumbewirtschaftung abhéngig ist. Die Stauproblematik werde vor diesem Hintergrund
durch die stiddtische Verkehrspolitik auch als ein sich selbstregulierendes Problem gesehen,
indem Autofahrende durch die sinkende Attraktivitit des Pkw-Verkehrs dazu bewegt wiirden,

auf Alternativen umzusteigen.>’!

In der Tat ist in Dresden durch eine Verbesserung des Service fiir die Fahrgiste der
offentlichen Verkehrsmittel wie beispielsweise barrierefreie Umgestaltung von Haltestellen,
Einfiihrung von Handytickets, dynamische Fahrgastinformationssystem in Echtzeit, DVB-
Begleitservice fiir Mobilititsbeeintrachtigte einerseits und durch eine immer konsequentere
Beeintrichtigung des individuellen motorisierten Verkehrs wie OPNV-Bevorrechtigung an

den Lichtsignalanlagen, kilometerlange Fahrspuren ohne Uberholméglichkeit an den

59 Vgl. Hunecke, Marcel: Zielgruppen urbaner Mobilitit. In: Grischkat, Sylvie: Umweltbilanzierung von
individuellem Mobilitdtsverhalten. Mannheim 2008, S. 417

570 Vgl. Huber, Felix: Demografischer Wandel und Stadtverkehr. In: Grischkat, Sylvie: Umweltbilanzierung von
individuellem Mobilitdtsverhalten. Mannheim 2008, S. 69 ff.

STt Vgl. Grawenhoff, Soren: Entwicklungen und Probleme des Stadtverkehrs. In: Grischkat, Sylvie:
Umweltbilanzierung von individuellem Mobilitétsverhalten. Mannheim 2008, S. 56 ff.
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Haltestellen oder die Sperrung der Fahrbahn lange vor Einfahrt der StraBenbahnen in den
Haltestellenbereich andererseits die Pkw-Motorisierung trotz des Geburtenhochs inzwischen

riickliufig.>”?

Zumindest teilweise ausgeglichen werden kann also der — erzwungene oder freiwillige —
Verzicht auf ein Familienauto durch eine gute Anbindung der Wohnadresse an den
offentlichen Personennahverkehr. Zu den Komponenten, die den Lebensstandard eines
Menschen charakterisieren, rechnete Bolte auch die Zuginglichkeit von Infrastruktur-
einrichtungen wie Theater, Bildungseinrichtungen und Sportstiitten.’”> Vor allem fiir
diejenigen, die iiber keine privaten verfligen, ist eine gute Erreichbarkeit von 6ffentlichen

Verkehrsmitteln meist Voraussetzung dafiir, solche Institutionen tiberhaupt nutzen zu kénnen.

3.2.2.9 Tradierte, hier jedoch nicht verwendete Indikatoren

Konventionell werden in die Beurteilung der sozialen Lage eines Quartiers auch die
Indikatoren ,,Anteil von Auslindern an der Bevolkerung®, ,,Anteil von Alleinerziechenden

sowie , Jmpfstatus der Kinder* einbezogen. Diese fanden hier jedoch keine Verwendung.

Von den vier Stadtteilen Dresdens mit dem hochsten Ausldnderanteil liegen die Innere
Altstadt und die Innere Neustadt im Terzil mit dem hdchsten Einkommen und die Stadtteile
Stidvorstadt-Ost und Seevorstadt-Ost in dem mit dem niedrigsten, was vermutlich iiber den
hohen Anteil der dort ansdssigen Studierenden erkldrbar ist. Darauf, dass die quantitative
Konzentration von Migrantlnnen in einem Quartier nicht zwingend Hinweis auf eine
besondere Problematik dieses Raumes sein muss, wies auch Riege hin. Entscheidend seien
vielmehr die sozial-rdumlichen Verhiltnisse insgesamt und die Lebensperspektiven der
Bewohnerlnnen.”’* Eine einfache Linearitit lisst sich in dieser Hinsicht fiir Dresden
zumindest vorldufig nicht ausmachen. Wéhrend nur 21 Prozent der deutschen sozial-
versicherungspflichtig Beschiftigten in der Stadt als gut ausgebildet gelten, ist der

entsprechende Anteil bei den Auslidnderlnnen mehr als doppelt so hoch. Gleichzeitig verfiigen

572 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Stadtplanungsamt: Verkehrsentwicklungsplan Dresden 2025plus. Dresden
2011, S. 50 ft.

573 Vgl. Bolte, Karl Martin: Strukturtypen sozialer Ungleichheit. In: Berger, Peter A./ Hradil, Stefan:
Lebenslagen, Lebenslédufe, Lebensstile. Gottingen 1990, S. 37

57 Vgl. Riege, Marlo/ Schubert, Herbert: Zur Analyse sozialer Riume - Ein interdisziplindrer
Integrationsversuch. In: Riege, Marlo / Schubert, Herbert (Hrsg.) : Sozialraumanalyse. Wiesbaden 2005, S. 30
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jedoch 15 Prozent letzterer liber gar keine abgeschlossene Berufsausbildung — auch dieser
Anteil ist etwa doppelt so hoch wie bei den deutschen DresdnerInnen.””> Eine Einbeziehung
dieses Indikators fiir die Beurteilung der Situation der Kinder in den Stadtrdumen wiirde also

derzeit wenig Sinn machen.

Ein Kind, das mit zwei Elternteilen aufwéachst, hat i. d. R. die Moglichkeit, seine Geschlechts-
identitdt an beiden Geschlechtsvorbildern zu entwickeln, es hat statistisch gesehen eine
doppelt so groe Chance auf Trost bei Kummer und auf Anregungen fiir seine Entwicklung
und es sieht das klassische Familienideal des Kinderspiels ,,Vater-Mutter-Kind* fiir sich
erfillt. Dazu ist in Zwei-Eltern-Familien in der Regel das Pro-Kopf-Haushaltseinkommen
hoher als bei Alleinerziehenden. Doch wéhrend Niepel als den wesentlichsten, ursédchlichen
Faktor fir die Armutsgefihrdung alleinerziehender Frauen die Nichtvereinbarkeit von
Erwerbstatigkeit und Einelternschaft durch die fehlende Moglichkeit, die Kinder wahrend der
Berufstitigkeit betreuen zu lassen, herausstellte,’® so trifft dies fiir Dresdner Verhiltnisse
nicht zu, da hier arbeitstiglich eine bis zu elfstiindige Kita-Betreuung abgesichert wird.
Dartiber hinaus ergibt sich bei der Definition des Status von Alleinerziehung ein empirisches
Problem: Das Steuerrecht definiert seit 2004 grundsitzlich als alleinstehend nur noch
Personen, in deren Haushaltsgemeinschaft keine weiteren Volljdhrigen wohnen, so dass dieser
Status also bereits durch ein dlteres Geschwisterkind mit Lehrlingsentgelt aufgehoben werden
kann.””” Die Dresdner Beitragssatzung fiir Kindertagesstitten dagegen definiert als allein-
erzichend alle, in deren Haushalt nicht beide Elternteile des Kindes gemeinsam leben. Hier
wird nur auf die biologische Elternschaft abgestellt.”’”® Ob im Haushalt zusitzlich zum
leiblichen Elternteil ein sozialer Vater bzw. eine soziale Mutter lebt und sich seit Jahren
verldsslich mit um das Kind kiimmert, so dass sich dieses als Teil einer intakten Familie

versteht, spielt fiir diese Definition keine Rolle.

Auch der Indikator des Impfstatus ist ambivalent und ldsst nicht klar erkennen, ob fehlende

Impfungen aus einer bewussten Entscheidung von Eltern in Hinblick auf mégliche Neben

575 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Die Oberbiirgermeisterin. Bildungsbiiro ,.Dresdner Bildungsbahnen*: 1.
Dresdner Bildungsbericht 2012. Dresden 2012, S. 58 ff.

576 Vgl. Niepel, Gabriele: Alleinerziehende. Opladen 1994, S. 77.

577 Vgl. § 24b Abs. 2 Einkommensteuergesetz (EStG) v. 16.10.1934. BGBI. 1 S. 3366, 3862, zuletzt geiindert am
8.5.2012

% Vgl. §10Abs. 6 Satzung der Landeshauptstadt Dresden zur Foérderung von Kindern in
Kindertageseinrichtungen und in Kindertagespflege und iiber die Erhebung von Elternbeitragen vom 23.6.2011.
Dresdner Amtsblatt Nr. 26/11, Dresden 2011
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wirkungen  resultieren oder eine fahrldssige  Vernachldssigung  vorbeugender
Gesundheitsmanahmen darstellen. Weder der Familienstand der Eltern noch der Bildungs-
grad der Viter beeinflusst den Durchimpfungsgrad einer Kinderpopulation. Auch der
Bildungsgrad der Miitter hat — im Gegensatz zu den Fakten bei der Zahngesundheit — einen
kaum signifikanten Einfluss darauf’’® Eher fiihrten die héufigen Anderungen der
Impfempfehlungen und eine Verwirrung iiber vermeintliche Impfnebenwirkungen zu einer
diesbeziiglich weit verbreiteten substanziellen Skepsis.”®® Ein Indiz dafiir, dass auch der
Impfstatus nicht zwingend dazu geeignet ist, die soziale Lage eines Stadtteils zu
charakterisieren, ist die typische Haltung von Eltern in Waldorfeinrichtungen, welche sicher

selten dem Prekariat zugerechnet werden konnen.

3.3 Kindzentrierte Sozialraumanalyse fiir Dresden

3.3.1 Raumliche Gliederung der Stadt

Dresden ist eine iiber die Jahrhunderte hinweg gewachsene Stadt mit einer reichlich halben
Million Einwohner®' auf einer Fliche von 32.831 ha, die sich zu beiden Seiten des Elbtales
entwickelt hat. Fiir statistische, stadtplanerische und verwaltungstechnische Zwecke ist das
Dresdner Stadtgebiet seit 1992 hierarchisch in Ortsamtsbereiche, Stadtteile, statistische
Bezirke und Blocke gegliedert. In Folge von Eingemeindungen erweiterten sich die Ortsamts-
bereiche um neun Ortschaften, denen sieben neue Stadtteile zugeordnet wurden.’®? Auf diese
Weise ist Dresden heute in insgesamt 13 Ortsamtsbereiche, 17 Stadtrdume und 61 Stadtteile

untergliedert. Die detaillierte Ubersicht dazu befindet sich im Anhang.

Wie jede Sozialraumanalyse ist auch diese historisch gesehen nur eine Momentaufnahme.
Prozesse der Umwertung von Stadtvierteln sind auch in Dresden deutlich sichtbar. Im

zentrumsnahen Striesen-Siid entsteht unvermittelt eine neue Einfamiliensiedlung mit privaten

579 Vgl. Sprewitz, Sabine: Impfstatus von Patienten einer Abteilung fiir Kinder- und Jugendmedizin in der
Regelversorgung Sachsen. Dresden 2008, S. 29

580 Vgl. Heininger, Ulrich: Impfprophylaxe. In: Bitzer, Eva M./ Walter, Uta/ Lingner, Heidrun / Schwartz,
Friedrich-Wilhelm (Hrsg.): Kindergesundheit stirken. Berlin / Heidelberg 2009, S. 68

81 Stand zum I. Quartal 2012: 524.510 Einwohner mit einer Dresdner Hauptwohnung. Landeshauptstadt
Dresden. http://www.dresden.de/de/02/06/01/c_01.php [aufgerufen am 31.10.2012]

382 Vgl. Landeshauptstadt Dresden Kommunale Statistikstelle: Statistische Mitteilungen. Stadtteilkatalog 2009.
Dezember 2010, S. 6
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kleinen Girten, in Niedersedlitz erleiden die im Zuge der Errichtung des Plattenbauviertels
Dresden-Prohlis entstandenen einst so markanten zehngeschossigen ,Sternhduser’ den
Riickbau. In Folge von Edelsanierungen werden Studierende und Kreativwirtschaftler aus der
Inneren Neustadt verdringt — ein typisch konflikthafter Prozess, da eine Homogenisierung
von Nachbarschaft durch Gentrifizierung sehr viel langsamer vonstattengeht als die
Ubernahme der lokalen Freizeitszene.’®® Der Kampf der Neu-Neustidter gegen Fassaden-
schmiererei und Graffitikunst zeugt lebhaft von einer Abwehrhaltung der bisherigen
Bewohnerschaft gegen die Umwidmung ihres Stadtteils. Dabei wére fiir die Gentrifizierungs-
pioniere bei vermutlich gleichem pekunidren Aufwand, aber geringerem Konfliktpotential,
ebenso die Entscheidung fiir ein Wohnen im traditionell biirgerlichen Stadtteil Dresden-
Plauen moglich. Diesbeziiglich verwies Vester darauf, dass ein pluralistisches Werte- und
Normensystem zwar notwendige Bedingung fiir die Steigerung von individueller Wahlfreiheit
und die Vervielfiltigung von Lebensstilen ist, die tatsdchlichen Alternativen allerdings stets

mit dem materiellen Wohlstand steigen.*%*

3.3.2 Berechnungsmethodik

Um prifen zu konnen, ob sich ein Zusammenhang zwischen der sozialen Lage eines
Wohnquartiers und den empirischen Ergebnissen der Untersuchung der Arbeit von
Fachkréften in Kindertagesstitten finden ldsst, wurden die Dresdner Stadtviertel anhand der
Werte der obigen Indikatoren in drei Sozialraumkategorien ,,Sozialraum mit iiber-
durchschnittlich guten Aufwachsensbedingungen®, ,,Sozialraum mit durchschnittlich guten
Aufwachsensbedingungen® und ,,Sozialraum mit unterdurchschnittlich guten Aufwachsens-

bedingungen‘ eingruppiert.

Aufgrund dessen, dass die Ortsamtsbereiche — vor allem an den AuBengrenzen Dresdens —

héaufig Stadtteile mit ausgesprochen differenten sozialen Lagen zusammenfassen, wire eine

383 Vgl. Dangschat, Jens S.: Lebensstile in der Stadt. In: Dangschat, Jens S. / Blasius, Jorg (Hrsg.): Lebensstile in
den Stédten. Opladen 1994, S. 353

384 Vester, Michael: Soziale Milieus im Uberblick. In: Solga, Heike / Powell, Justin / Berger, Peter A.: Soziale
Ungleichheit. Frankfurt a. M. 2009, S. 333 f.
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ortsamtsbasierte Sozialraumanalyse fiir Dresden wenig valide gewesen.’® So weisen die
beiden im Ortsamtsbereich Cotta gelegenen Stadtteile Gorbitz-Siid und Briesnitz beispiels-

I°% einmal von einem Drittel und

weise einen Anteil von Leistungsempfangern nach SGB I
einmal von nur knapp 9 Prozent aus. Ein édhnlich differentes Bild stellt sich im Ortsamts-
bereich Prohlis dar: Der Anteil an Leistungsempfingern in Prohlis-Siid ist mehr als
funfeinhalbmal so hoch wie der in Dresden-Lockwitz, in Lockwitz wiederum ist der Anteil an
selbstgenutztem Wohneigentum dreieinhalb mal so hoch wie der im siidlichen Prohlis. Aus
diesem Grund wurden die Angaben dort, wo sie entsprechend aufbereitet vorlagen, direkt fiir

die Stadtteile erhoben.

Die Rohwerte fiir die hier verwandten Indikatoren entstammen unterschiedlichen, teils
offentlich zugénglichen, teils internen, von Behdrden oder Institutionen explizit fiir diese
Arbeit zur Verfiigung gestellten Statistiken. Fiir einige Indikatoren mussten die Werte fiir die
Stadtteile erst von Postleitzahlbereichen oder von einer Auflistung nach Stralen bzw. Plitzen
ibernommen werden. In den Fillen, in denen das sekundirstatistische Material nur pro
Ortsamtsbereich zuginglich war, wurde den einzelnen Stadtteilen jeweils der fiir das Ortsamt
insgesamt zutreffende Wert zugeordnet, so dass Bindungen in den Beobachtungswerten

auftraten.

Als Typisierungsmethodik wurde zundchst anhand der vorliegenden Werte flir jeden
einzelnen Indikator die Rangfolge der 61 Dresdner Stadtteile bestimmt. Dort, wo identische
Werte fiir verschiedene Stadtteile vorlagen — meist in den Féllen, in denen ortsamtsbezogene
Angaben Basis waren — wurde ein mittlerer Rangwert vergeben. So wiesen die drei Stadt-
viertel Prohlis-Nord, Prohlis-Siid und Reick beispielsweise fiir den Indikator ,,Haushalts-
Nettoeinkommen* mit jeweils 1.583 EUR die geringsten Werte in der Stadt auf. Sie
platzierten sich entsprechend am unteren Ende der Rangliste fiir die 61 Stadtviertel. Aufgrund
der ranggleichen Beobachtungen wurde ihnen der Mittelwert der auf sie entfallenden Ringe

zugewiesen. Mithin erfolgte fiir diese drei Stadtviertel jeweils eine Zuordnung zu Rang 60.

*%> Dieses Problem der Einordnung von sogenannten ,Speckgiirteln’ versucht das Modell der BIK-REGIONEN
durch die Strukturierung in Verdichtungs-, Ubergangs- und Peripherbereiche zu 16sen. Vgl. BIK. ASCHPURWIS
+ BEHRENS GMBH. Markt-, Media- und Regionalforschung: BIK n REGIONEN. Ballungsraume,
Stadtregionen, Mittel-/ Unterzentrengebiete. Methodenbeschreibung zur Aktualisierung 2000. Hamburg 2001, 14
Seiten

386 gemessen an der Gesamtzahl der Erwerbsfihigen



214

Je nach Bedeutungsgehalt fiir das kindliche Aufwachsen wechselt dabei die Richtung der
Rangfolge: Je hoher sich beispielsweise der Wert fiir die Schuldnerquote in einem Stadtteil
darstellte, desto niedriger war dessen Rang fiir den betreffenden Indikator. Dagegen verkehrte
sich die Richtung bei der Einordnung der Stadtteile z. B. hinsichtlich der Wohnungsgrofe, da

hier ein hoherer Wert giinstigere Bedingungen fiir Kinder darstellt als ein kleinerer.

In einem weiteren Schritt wurden fiir jeden Stadtteil die Rangplitze der 25 Indikatoren addiert
und ihr Mittelwert berechnet. Die Indikatoren gingen hierbei mit einem jeweils gleichen
Gewicht ein. Abschlieend wurden anhand der Rangmittelwerte Terzile zur Ausweisung der
drei Sozialraumkategorien gebildet, wobei das mittlere Drittel aufgrund der vorliegenden
Anzahl der Stadtviertel einundzwanzig Werte enthédlt, das untere und das obere dagegen
jeweils zwanzig. Rangplatz 1 bietet nach dieser Analyse die besten Bedingungen fiir das

Aufwachsen eines Kindes, Rangplatz 61 die schlechtesten.

3.3.3 Berechnungsergebnisse

Im Folgenden werden die Ergebnisse der kindzentrierten Sozialraumanalyse der Dresdner

Stadtteile dargestellt. Die detaillierten tabellarischen Ergebnisse befinden sich im Anhang.

3.3.3.1 Indikatoren mit 6konomischer Dimension

Durchschnittliches Haushaltseinkommen

Verwendet wurde der arithmetische Mittelwert des in der Biirgerumfrage 2010 ausgewiesenen
Haushalts-Netto-Gesamteinkommens der befragten Haushalte in EUR.*®” Auf den ersten
sechs  Plidtzen rangieren hier die Stadtviertel im ,Speckgiirtel’ Dresdens
Loschwitz / Wachwitz, Biihlau / Weiler Hirsch, Hosterwitz / Pillnitz, Weiig, Gonnsdorf/
Pappritz und Schonfeld / Schullwitz mit einem Mittelwert von je 2.984 EUR.>*® Der Abstand
zu den ndchsten Rangplédtzen betrdgt fast 500 EUR, diese Stufung ist in der Grafik gut zu
erkennen. Auf den unteren Réngen verorten sich die Stadtteile Prohlis-Nord, Prohlis-Siid und

das benachbarte Reick mit jeweils nur 1.583 EUR.

87 Vgl. Landeshauptstadt Dresden. Kommunale Biirgerumfrage S. 201, Anlage Fragebogen A S. 16, Anlage
Fragebogen B S. 16

588 Nicht grundlos wihlte Tellkamp in seinem Gesellschaftsroman ,,Der Turm‘ gerade einen dieser Sozialriume
fiir die Beschreibung des Milieus der DDR-Bildungsbiirger aus.
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Haushalts-Gesamteinkommen
3.500 €

3.000 €

2500 € \

2.000 € x
.

1000€ LIL LSS L O B O |
1 4 7101316192225283134374043 464952555861

1.500 €

Abbildung 22: Indikator 1 — Haushaltseinkommen
Haushalts-Netto-Gesamteinkommen im August 2010; Mittelwert in EUR; die Ziffern der X-Achse bezeichnen

die Rangplitze; eigene Darstellung

Anteil von Hilfeempfingern im Sozialraum

Berechnet wurde fiir diesen Indikator das Verhéltnis zwischen dem Anteil von Menschen,
welche einer sozialversicherungspflichtigen Arbeit nachgehen, zu denjenigen, die ALG I bzw.
Leistungen nach SGB II beziehen. Grundlage dafiir waren die Daten aus dem Stadtteilkatalog
2009 der Landeshauptstadt Dresden.’®® TeilnehmerInnen an MaBnahmen der aktiven Arbeits-
marktpolitik, Personen nach Vollendung ihres 65. Lebensjahres sowie SchiilerInnen,
Studierende und Ausbildungssuchende wurden von dieser Statistik ausgenommen. Da der
Anteil an Bewohnerlnnen, welche selbstindig erwerbstétig sind, durch diese Berechnung
gleichfalls nicht mit erfasst wurde, konnte sich die Aussage in Stadtteilen mit einem hohen
Anteil an Unternehmerschaft tatsdchlich noch zuungunsten dieser Sozialrdume verzerren. Die
geringste Quote an hilfeempfangenden Personen wies der Stadtteil Gompitz / Altfranken mit
nur 11,5 Prozent auf. In Prohlis-Siid betrug dieser Anteil fast fiinfmal so viel und war damit
stadtweit am hochsten. Die statistische Kurve verlduft fiir diesen Indikator relativ linear, steigt
jedoch im letzten Zwolftel fiir die Stadtviertel Pieschen-Siid, Pirnaische Vorstadt, Prohlis-
Nord, Friedrichstadt und Prohlis-Siid steil an.

89 Vgl. Stadtteilkatalog 2009, S. 9 fT.
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Arbeitslose und Hilfeempfangende
nach SGB 11
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Abbildung 23: Indikator 2 — Hilfeempféinger
Prozentualer Anteil von Arbeitslosen und Leistungsempfangenden nach SGBII am Anteil von sozial-
versicherungspflichtig Beschéftigten, Arbeitslosen und Leistungsempfangern nach SGB II; die Ziffern der X-

Achse bezeichnen die Rangplétze; eigene Darstellung

Schuldnerquote

Erfasst wurde fiir die einzelnen Stadtteile der prozentuale Anteil von Personen mit aktuell
vorliegenden juristischen Negativmerkmalen im Verhéltnis zu allen Personen ab 18 Jahren.
Darunter gefasst werden die Abgabe einer eidesstattlichen Versicherung oder eine vor-
liegende Privatpersoneninsolvenz, unstrittige Inkassofille gegeniiber Privatpersonen sowie
negative Zahlungserfahrungen der CEG Creditreform Consumer GmbH Poolteilnehmer.
Nicht von dieser Statistik erfasst sind Darlehen aus dem privaten Umfeld, welche nach einer
Untersuchung von Plechinger bei Jugendlichen noch vor Kreditinstituten den ersten Rang
unter den Schulden ausmachen.>*® Das Zahlenmaterial mit dem Datenstand vom 31.12.2010
stellte Creditreform Dresden Aumiiller KG>' fiir diese Arbeit zur Verfiigung. Da es im
Original nach Postleitzahlen aufbereitet war, mussten die Werte zundchst den Stadtteilen
zugeordnet werden. Die geringste Schuldnerquote in Dresden verzeichnete der erst 1999
eingemeindete Stadtteil Langebriick / Schonborn mit einer Schuldnerquote von nur 3,9
Prozent, gefolgt von den drei Stadtteilen des Ortsamtsbereiches Loschwitz. Den hdchsten
Anteil wies der Stadtteil Pieschen-Siid mit einem Anteil von 15,2 Prozent auf, gefolgt von

Prohlis-Sid mit einem Anteil von fast 14 Prozent.

5% Vgl. Plechinger, Kathrin: Die Ver- und Uberschuldung Jugendlicher betrachtet im sozio-Skonomischen
Kontext. Sankt Augustin 1995, S. 71.

31 Creditreform Dresden Aumiiller KG: Schuldenstéinde. Quote in Prozent. Personen mit Negativmerkmalen.
Dresden 2011.
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Abbildung 24: Indikator 3 — Schuldner
Personen mit Negativmerkmalen im Verhéltnis zu allen Personen ab 18 Jahren; die Ziffern der X-Achse

bezeichnen die Rangplitze; eigene Darstellung

3.3.3.2 Indikator mit statusbezogener Dimension

Die Stellung im Erwerbsleben

Die Daten fiir die Berufsstellung der Stadtteilbewohnerlnnen wurden der Auswertung der
Achten Kommunalen Biirgerumfrage entnommen, an welcher sich 4.534 per Zufallsprinzip
aus dem Datenbestand des Einwohnermeldeamtes ausgewihlte Personen im Alter zwischen
16 und 90 Jahren beteiligt hatten.’*> Fiir die Berechnung wurde zunichst der Anteil der
Erwerbstdtigen an der Gesamtzahl der Befragten ermittelt. Einbezogen wurden hier Erwerbs-
titige, Auszubildende, Zivil- oder Wehrdienstleistende, Schi